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RESUMO

Esta investigacdo busca analisar e interpretar as experiéncias profissionais dos
docentes de Educacéo Fisica do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo (Ifes), considerando desde a formacao inicial e continuada até as
praticas pedagodgicas atuais nas aulas de Educacdo Fisica no ensino técnico
integrado. No que se refere a orientacdo tedrico-metodolégica, a pesquisa foi
baseada na etnometodologia que contribuiu para compreender melhor as agfes e
interagbes mobilizadas pelos professores, com base nas suas experiéncias
profissionais. Para isso, recorreu-se como instrumento para o trabalho de campo a
entrevista narrativa individual. Por meio deste instrumento, houve entrevista a sete
professores, o que tornou possivel identificar experiéncias profissionais construidas
desde a formacéo inicial, passando pela formacgao continuada ao longo da carreira
docente. Incluem experiéncias construidas na transicdo do trabalho anteriormente e
ja como profissional do Ifes. Mediante as transcricdes das entrevistas, foi possivel
configurar cinco eixos de andlise: o lugar da experiéncia no trabalho docente; a
paixdo pelo ensino; o contexto do Instituto Federal do Espirito Santo na constituicdo
das identidades docentes; o esporte; o ensino técnico integrado. Baseando-se nas
teorias da sociologia da experiéncia de formacao docente, identidade docente, do
ensino médio integrado e a Educacédo Fisica nesse contexto, a analise dos dados
evidenciou que as experiéncias antes do ingresso no Ifes, e mesmo no processo de
formacao inicial, sdo muito diferenciadas. A formacdo continuada € marcante para
os professores e se d& desde as necessidades surgidas na pratica docente. As
experiéncias mais frequentes sdo no esporte, fato que continua relevante no ensino
técnico integrado da instituicdo, tanto no que se refere as escolhas e ao processo
de hierarquizacdo dos contetidos da Educacao Fisica, de acordo com a importancia
a ele atribuido, quanto nas relacbes com os projetos desenvolvidos no ensino,
pesquisa e extensdo. As trajetérias relacionadas as experiéncias esportivas,
apontadas pelos professores, sdo as mais significativas na carreira. Porém, o
tratamento pedagdgico difere entre os professores, o que demostra um interesse
em trabalhar o esporte numa perspectiva que supere a racionalidade técnica do
ensino. As experiéncias passam por outras funcdes além da sala de aula
tradicional, passam por diferentes cargos, como dire¢do-geral, geréncia de ensino e
coordenacédo, o que amplia o conhecimento sobre a instituicdo. Constata-se, ainda,
gue existe uma grande dificuldade em trabalhar a Educacdo Fisica dentro da
proposta do ensino técnico integrado, dificuldade identificada também em outras
areas do saber no Instituto Federal do Espirito Santo. Conclui-se, entdo, que as
experiéncias profissionais mais significativas dos professores de Educacdo Fisica
no ensino técnico integrado no Ifes estdo no contexto do esporte. Outras funcdes
administrativas na instituicdo marcam também a trajetéria dos professores. A
integracdo entre o ensino médio e o ensino profissionalizante permanece como um
grande desafio para o Instituto Federal do Espirito Santo.

Palavras-chave: Formacao docente. Educacao Fisica. Ensino técnico integrado.



ABSTRACT

This research seeks to analyze and interpret the professional experience of teachers
of Physical Education of the Federal Institute of Science Education and Technology
of the Holy Spirit (IFES), considering from initial and continuing education to current
teaching practices in physical education classes in integrated technical education. As
regards the theoretical and methodological orientation, the research was based on
ethnomethodology which contributed to better understanding the actions and
interactions mobilized by teachers, based on their professional experience. For this, it
used as a tool for individual narrative interview with fieldwork. Hereby, was
interviewed seven teachers, which made it possible to identify professional
experiences built from the initial training, through continued training throughout the
teaching career. Include experiences built on transition from work earlier and now as
a professional IFES. Through the transcripts of the interviews, it was possible to set
up five axes of analysis: the place of experience in teaching; passion for teaching; the
context of the Federal Institute of the Holy Spirit in the formation of teachers'
identities; the sport; integrated technical education. Based on the theories of
sociology of teacher training experience, teacher identity, the integrated high school
and Physical Education in this context, the analysis of the data showed that the
experience before entering the IFES, and even the initial training process, are very
different. Continuing education is striking for teachers and gives from the needs
arising in the teaching practice. The most frequent experiences are in the sport, a fact
that remains relevant in integrated technical education institution, both with regard to
the choices and prioritization process of physical education content, according to the
importance assigned to it, as in relations with the projects developed in teaching,
research and extension. The trajectories related to sports experiences, pointed out by
teachers are the most important in his career. However, the pedagogical treatment
differs among teachers, which demonstrates an interest in the sport work in a
perspective that goes beyond the technical rationality of education. The experiences
go through other functions beyond the traditional classroom, go through different
positions as general direction, educational management and coordination, which
extends the knowledge of the institution. It appears also that there is great difficulty in
working Physical Education in the proposed integrated technical education, difficulty
also identified in other areas of knowledge at the Federal Institute of the Holy Spirit. It
follows, then, that the most significant professional experiences of physical education
teachers in the integrated technical education in IFES are in the context of sport.
Other administrative functions in the institution also mark the trajectory of teachers.
The integration between high school and vocational education remains a major
challenge for the Federal Institute of the Holy Spirit.

Keywords: Teacher training. PE. integrated technical education.
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1 INTRODUCAO
1.1 O PONTO DE PARTIDA, O PROBLEMA, O PROPOSITO DO ESTUDO

fNada pode ser intelectualmente um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar,
um probl ema daMINAYD,d99P)r 8§t i ca. O

Assumindo o desafio de compreender e analisar as experiéncias profissionais dos
professores de Educacéo Fisica do ensino técnico integrado Instituto Federal do
Espirito Santo (lfes), comeco narrando a minha® prépria trajetéria na Educacao
Fisica, buscando inspiracéo nas palavras de Bozi (1995), quando destaca que aquilo
que lembramos € o que faz sentido em nossa historia de vida e, assim, vai dando
significado aquilo que somos no presente. Minha histéria comega como a de muitos
outros jovens que, na impossibilidade de serem atletas profissionais, resolvem
abracar a profissdo que mais se aproxima desse desejo. Iniciei, em 1989, meu curso
de Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica na Universidade Federal de
Vigcosa (UFV-MG), trazendo na bagagem muita esperanca no futuro: desejava ser

técnico ou preparador fisico em um grande clube de futebol profissional.

No decorrer do curso, passei por diferentes experiéncias, buscando novos
conhecimentos, além de recursos financeiros que tornariam possivel minha
permanéncia em Vicosa. Ainda no processo de formacéo inicial, por necessidade e
iniciativa proprias, passei por experiéncias bastante enriguecedoras em colonias de

férias, cursos de natacao e estagios.

Em setembro de 1992, fugindo as expectativas do inicio do curso, minha primeira
oportunidade como profissional, com registro em carteira de trabalho, foi trabalhar
como professor de Educacdo Fisica da educacado infantil & 4.2 série do ensino
fundamental. Desde marco de 1993, comecei também a lecionar a 5.2 e 6.2 séries e,

desde 1995, trabalhei com turmas da educagéo infantil ao ensino superior.

! Comeco utilizando os verbos no singular por tratar-se de uma narrativa em que apresento
experiéncias particularmente vividas por mim desde a formac&o inicial.
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O conhecimento adquirido na graduacdo forneceu-me, na maioria das vezes,
subsidios para trabalhar em clubes, clinicas e academias. Entretanto, questdes que
dizem respeito a Educacdo Fisica escolar ndo foram desenvolvidas na mesma
propor¢cdo. Até a minha colacdo de grau, em janeiro de 1994, ndo tive a

oportunidade de realizar pesquisas dentro da escola.

No momento de planejar, selecionar e pdr em pratica os conteudos da Educacéo
Fisica nos primeiros anos do ensino fundamental, percebi que as metodologias de
trabalho aprendidas no curso de formacgédo ndo vinham ao encontro da proposta
educacional da escola onde iniciava meu trabalho. Passei a viver outra fase:
comecei a questionar os conhecimentos voltados para uma proposta de Educacéo e
Educacao Fisica tradicional. Percebi, entdo, que era necessario refletir e estudar
como trabalhar numa escola que ndo usava métodos de ensino tradicionais. A
escola citada era uma cooperativa educacional formada por pais, cuja proposta se
fundamentava em pesquisas realizadas nas ultimas décadas do século XX, as quais
tém como inspiradores alguns nomes de valor indiscutivel: Piaget, Vigotsky, Luria,
Leontiev e seus seguidores. Essas pesquisas apresentam implicacbes pedagdgicas
desafiadoras, suscitando reflexdes que, por grande parte de minha graduacao, néao

emergiram.

Com base nessas experiéncias profissionais que se configuraram antes mesmo da
conclusdo do curso, foi possivel perceber que minha formacéo prescindia de mais
conhecimentos. Buscando preencher algumas lacunas para superar dificuldades na
pratica, resolvi, entdo, especializar-me em Educacdo Fisica escolar na UFV-MG.
Mediante essa especializacdo (lato sensu), foi possivel realizar na escola um
trabalho préatico, fundamentado na concep¢do de Educacdo Fisica delineada
teoricamente como cultura corporal, pautada na concepcgao critico-superadora,
(COLETIVO DE AUTORES, 1992), o qual foi transformado em monografia final do
curso.? O estudo ajudou-me a compreender e superar algumas dificuldades e, ao
mesmo tempo, levou a outras inquietagdes, no que diz respeito a construcdo do

conhecimento e a formacédo docente. Entretanto, com o passar das disciplinas, o

2 Monografia: Educagéo Fisica: O ensino do futebol na perspectiva critico-superadora: uma pratica
possivel. Realizado em 1997, na cidade de Vigosa-MG.
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contato com outras literaturas, a experiéncia vivida no Projeto Veredas,® assim como
a participagdo continua em encontros, simpoOsios, congressos, atuacdes como
professor substituto nas Universidades Federais de Sao Jodo Del-Rei e Vigosa,
ministrando disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, contribuiram
para minha formac&o profissional. Além da docéncia em instituicdo particular,
ministrando diferentes disciplinas, acabei atentando-me para uma discussao mais
emergente naquele momento: a formacéo inicial e continuada de professores de

Educacao Fisica.

Apés cinco anos de experiéncias no ensino superior, atuando na formacdo de
professores, senti que era necessario intensificar as discussbes sobre as
metodologias e praticas voltadas para este segmento da educacdo. Dessa forma,
ingressei como aluno especial no Programa de Mestrado em Educacédo da
Universidade Federal de Vigosa, cursando a disciplina Metodologia do Ensino
Superior. Ao estudarmos diferentes autores, foi em Paulo Freire que encontramos
alternativas e metodologias que parecem simples, mas que na pratica sdo muito
instigantes e desafiadoras. Muitas lacunas foram preenchidas, mas outras
inquietacdes surgiram: o fazer docente exigia de todos o exercicio da pesquisa e a
reflexdo no processo de construgdo do conhecimento entre docente e discente.

Dando sequéncia ao trabalho de investigacdo e amadurecimento nas praticas que ja
estavam mais consolidadas em virtude de uma fundamentacdo teorica mais
significativa, mas agora com outras indagacdes, matriculei-me em outra disciplina no
mesmo programa de mestrado. Fui percebendo que era, entdo, imprescindivel
manter contato com a universidade, enquanto desempenhava minhas funcées como
docente na educacgédo basica e no ensino superior. Desde a participacdo como aluno
especial no Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de
Vigosa, cursando, portanto, mais uma a disciplina i i For ma- «o de

per spect i vig fi pastivelareflstig de forma mais aprofundada, sobre a
importancia de repensar nossas praticas, assumindo, de forma consciente, a nossa

prépria formacéao.

0 Projeto Veredas i Formacdo Superior de Professores foi organizado na forma de um curso de
graduacdao plena -aconteceu no periodo de 2002 a 2005. Caracterizou-se como formacao inicial em
servigo, habilitando os professores da rede publica de ensino de Minas Gerais para o exercicio do
magistério nos primeiros anos do ensino fundamental.

prof
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As experiéncias que vivenciei possibilitam-me perceber claramente o lugar da
investigacdo no ambito da docéncia. A elaboragéo deste estudo, por exemplo, em
nenhum momento € para mim um mero cumprimento de requisito académico no
sentido mais restrito do termo. Ao contrario, quando o leio, ainda que bastante
seminal em suas diferentes fases de construgdo, penso com muita satisfacdo na
relevancia desta pesquisa, no que diz respeito tanto a sua contribuicdo académica
qguanto a realizacdo de um projeto pessoal. Nesse processo de construcéo, vejo que
cada palavra, cada frase, cada ideia que vai sendo elaborada carrega fragmentos de
uma realidade que h& muito vivencio nas experiéncias como professor de Educacgéo
Fisica. Muito mais que isso, a todo o momento, lembro uma luta que incorporei e
venho travando ao longo de minha vida, dentro e fora de meu local de trabalho, seja
por acreditar na educacdo como uma das possibilidades de melhoria da qualidade
de vida das pessoas desprivilegiadas no Brasil, seja por provocar reflexdes que
tornam minha pratica um pouco melhor. Nessa perspectiva, lanco varios olhares
sobre diferentes frentes de trabalho no processo de valorizacdo das experiéncias
profissionais no campo da Educacao Fisica. A proposta de estudo nesta pesquisa

resulta de uma identificagdo pessoal com o tema, faz parte de minha realidade.

Vale ainda dizer que meu pertencimento a comunidade estudada constitui, para mim,
um dos fatores mais enriquecedores da pesquisa. Assim, minha insercdo em campo
nao ocorreu exclusivamente para a realizagcdo do projeto. Relaciono-me com 0s
participantes do estudo, quer como colega de trabalho, quer como um também
habitante do estado do Espirito Santo. Desse modo, minha frequéncia aos diversos
campi, engajado em diferentes projetos com 0s sujeitos que fazem parte do estudo,
nao constitui para eles uma novidade. Ao contrario, minha presenca, minha forma de
pensar, minha postura politica, minha postura profissional, além de minha
concepcao de educacado e de mundo, sao partilhadas com todos. Tentarei determinar
a linha que divide o eu-pesquisador, do eu-professor, do eu-colega, do eu-amigo, do
eu-comprometido politicamente, para compreender a logica de pensamento do outro.
O fundamental é analisar a fala de cada participante da pesquisa, visando captar seu
conteudo, de modo a revelar suas intencdes de dizer, e evitando que, precipitada e
inadvertidamente, minhas préprias convicgbes, discordancias, ressalvas se

sobreponham as suas ideias.
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Meu envolvimento com ensino e pesquisa no Instituto Federal do Espirito Santo
(Ifes) oficialmente se inicia em 5 de abril de 2012, com a minha chegada a

instituicdo, ministrando aulas para 0s cursos técnicos integrados em Administracéo e

El etromec®©ni ca. O primeiro projeto desenvo

na Pr Bepasode ter completado dois anos de implantacdo, numa iniciativa
inédita, o Ifes campus Guarapari, por meio da disciplina Educacéo Fisica, apresenta
esse projeto a comunidade do municipio. O trabalho envolveu todos os segmentos
da instituicdo: docentes, discentes, funcionarios técnico-administrativos de todos os
niveis e comunidade. Nesse periodo houve consideravel producdo de conhecimento
pela instituicho que, cumprindo o seu papel social, compartilhou-o com a
comunidade, assim como prestar servicos de qualidade, informar e apresentar os
trabalhos realizados a sociedade tem a nobre missdo de contribuir para o

desenvolvimento do ensino, da pesquisa e, consequentemente, da educacéo.

Considero que a pratica esportiva tem papel fundamental em projetos de relevancia
social. Hoje € imprescindivel a pratica de atividades fisicas, visando a uma melhor
qualidade de vida. A recomendacdo de que se busque uma vida mais ativa é
unanime no mundo inteiro. Profissionais da area de salude de todo o mundo
defendem a atividade fisica como fator primordial na busca por mais salude e na
prevencdo de varias doencas. Da mesma forma, os valores educativos que podem
ser trabalhados por meio do esporte na instituicAo escolar sdo imensuraveis.
Portanto, em face da preocupacdo com todos os aspectos da vida humana, a
iniciativa ndo poderia deixar de incentivar a pratica da atividade fisica, essencial para

melhor qualidade de vida.

Percebemos que o municipio de Guarapari tem suas caréncias, € uma iniciativa
assim, vinda de uma instituicdo da grandeza do Ifes e adotada pelo campus desse
municipio, pode proporcionar mudancas tanto em relacdo a aquisicdo de novos
conhecimentos quanto no que concerne a integracdo entre escola e comunidade. O
projeto fifes na Praiad destaca a importancia do trabalho de pesquisa, ensino e
extensdo. Os objetivos do projeto sdo estes: compartilhar com a comunidade os
conhecimentos produzidos no Ifes; promover a integragcdo entre os estudantes, 0s
funcionarios técnico-administrativos, os prestadores de servicos de apoio e 0s

professores; promover atividades esportivas educativas; facilitar a integracdo entre



18

escola e comunidade; despertar o interesse pelo conhecimento produzido no Ifes
campus Guarapari; refletir sobre a importancia do tripé ensino, pesquisa e extensao;
e fomentar a préatica esportiva inclusiva como atividade importante, visando a

qualidade de vida.

O Alfes na Praiad repercutiu positivaoment e
anos letivos seguintes, no campus Guarapari, ja era evento que integrava o
calendario, tendo reconhecida sua importancia como projeto de extensao.
Desenvol vemos tamb®&m em 2012-Campipr,oj @&t ®m:
intercambio com outras instituicdes de ensino. Os Jogos Internos do Instituto Federal

do Espirito Santo (JINIFES) campus Guarapari, realizados em 2012, 2013 e 2014c

também sao realidades que se firmaram no calendario escolar. A realizacédo de tais

projetos proporcionou a insergdo de muitos alunos nas atividades desenvolvidas, o

gue até entdo nao havia acontecido no campus. A construcdo e a coordenacéo dos

referidos projetos tém sido desafiadoras e muito gratificantes.

Com o intuito de colaborar para o crescimento da instituigio e ampliar minhas
possibilidades de acBes numa pratica cada vez mais inclusiva, ingressei em trés
importantes frentes de trabalho: a primeira foi o ingresso como membro do Nucleo
de Apoio ao Estudante com Necessidades Especiais (NAPNE); a segunda foi a
realizacdo do Curso de Extensdo em Educacéo Inclusiva i Modalidade EAD i acédo
do Programa de Formacao em Educacéao Inclusiva (PROFEI), com carga horéaria de
260 horas, oferecido pelo Instituto Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
de Brasilia; a terceira foi 0 ingresso no grupo de pesquisa em Educacéao Inclusiva no
Ifes. Ainda no segundo semestre de 2012, atendendo as necessidades do Ifes e
tendo o apoio da instituicdo, participei do Il Seminario Nacional de Educacédo
Especial e Xll Seminario Capixaba de Educacéo Inclusiva.

Além das ricas e pertinentes discussfes envolvendo diferentes praticas e a
legislacdo da Educacéo Inclusiva, pude participar também de uma discussdo mais
especifica na area da Educacéao Fisica Inclusiva, abordando a formacéo e a pratica
pedagogicas. Tais discussbes proporcionaram olhares novos e mais sensiveis para a
pratica inclusiva. No mesmo ano, participei do Xl Congresso Espirito-Santense de

Educacao Fisica e IV Congresso Sudeste de Ciéncias do Esporte. Nesse momento
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realizamos frutiferas discussdes na forma de pensar e de intervir na (com) Educacgéo
Fisica para uma Educacéao (Fisica) plena. Por entender a formagéo continuada como
fator imprescindivel no cotidiano do docente, considero as participacbes em cursos
oferecidos pelo Ifes de suma importancia. Os seguintes cursos também foram
ofertados pela instituicdo: Documentos Institucionais T Construcdes e Propdsitos;
Fundamentos da Etica e Etica no Servico Publico Federal. Esses cursos mostraram,
com muita propriedade, o caminho correto para o estabelecimento de relagdes no
campo profissional com competéncia, assiduidade e ética. Ainda em 2012, visando
conhecer melhor a instituicdo e simultaneamente contribuir para o crescimento dela,
pude participar da Comissdo Preparatoria para Eleicdo da Comissao Eleitoral, no
processo eleitoral para diretores e reitor. Atuei nas Comissbes de Avaliagdo de
Viabilidade de Criacao/Elaboracao/Implantacdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos
Técnicos Integrados em Periodo Integral e na Comissao de Viabilidade e Legalidade

da Criacao da Coordenadoria de Ensino Técnico Integrado.

Na sequéncia do trabalho, jA em 2013, ainda no primeiro semestre, além da carga
horaria destinada as aulas, realizamos quatro etapas dos JIFES. A participacdo do
campus Guarapari ocorreu em todas as etapas, tendo seu esforco e bom
desempenho reconhecidos por toda a comunidade escolar. O apoio de todos os
setores administrativos e de ensino foi fundamental para as apresentacfes em
diversas modalidades esportivas. Ainda em marco, cumprindo nosso planejamento e
0S objetivos da Comissao de  Avaliagéo de Viabilidade de
Criacdo/Elaboracédo/lmplantacdo de Projetos Pedagogicos de Cursos Téchicos
Integrados em Periodo Integral, organizamos e realizamos o | Seminario de

Educacao Integral: desafios e possibilidades 1 Ifes T campus Guarapari.

A formacdo continuada também seguia 0os caminhos possiveis, e, com apoio da

instituicdo, ingressei como ouvinte na discipina i Educa- «o I ncl usi

mestrado em Educacdo Fisica, oferecido pelo Centro de Educacdo Fisica e
Desporto/Ufes. Acredito que os estudos e as reflexdes suscitados no curso
permitiram compreender e modificar a pratica pedagogica no cotidiano, aproximando
a realidade dos alunos ao fazer docente e propiciando planejamento conjunto, além

de aulas mais atrativas, ao alcance de todos. Conciliando paralelamente estudos e

vao

pratcadocent e, reali zamos em abril O projeto
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participacdo de toda a comunidade escolar. Nessa perspectiva, prosseguimos em
2013, 2014 e 2015.

Na perspectiva de que o estudo sobre a formacéo inicial e continuada, sobre as
experiéncias profissionais dos docentes Ifes e que os impactos dessa formacéo e
experiéncia na sua pratica pedagogica cotidiana proporcionardo a reconstrucao de
meu saber e de minha pratica, elaborei 0 seguinte questionamento para nortear esta
pesquisa: de quais modos os professores de Educacdo Fisica olham para suas

experiéncias e avaliam a sua repercussao na pratica pedagogica?

Na tentativa de dialogar com outros estudos que pudessem aproximar-nos do tema,
realizei buscas na Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), bibliotecas do Ifes e periédicos da Capes. Nessa busca
cruzamos os trés temas centrais do estudo: formacao de professores, ensino técnico

integrado e Educacéo Fisica.

A busca na ANPEd se baseou nos registros desde a 27.2 reunido anual em 2004 até
a 38.2 reunidao anual em 2015. Pesquisamos os estudos nos respectivos grupos de
trabalho: formacdo de professores, trabalho e educacdo, educacdo de jovens e
adultos. Encontramos varios estudos que dizem respeito a formacédo docente e
ensino técnico integrado. Porém, no momento de abordar a triangulacdo formacao
de professores, ensino técnico integrado e Educacédo Fisica, nenhum estudo mais
significativo foi encontrado; da mesma forma, nas bibliotecas do Ifes e nos

periodicos da Capes.

Dessa forma, assumimos um imenso desafio, ao nos debrucarmos sobre essa
questao, por se tratar de algo novo. Ao explorarmos esse tema, engajamos num
projeto de muita relevancia para todos os envolvidos no ensino técnico integrado: a
rede federal de ensino técnico integrado e principalmente a Educacgéo Fisica no

ensino técnico integrado do Ifes.

Entendemos que estar a frente deste estudo, além de desafiador, é imprescindivel
para o Instituto Federal do Espirito Santo. Ao promovermos maior conscientizacao

acerca do assunto, desejamos ainda que novas investigacfes aparecam no contexto
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do Ifes e demais instituicdes de ensino e pesquisa. A abertura de novos estudos com
base na prética do professor no ensino técnico integrado e a formacdo de
professores que atuardo nesse nivel de ensino sdo amplamente validas e
fundamentais para alcancarmos melhores indices de aprendizado entre discentes e

docentes no ambito do ensino técnico integrado de todo o pais.

Buscamos, entdo, compreender as historias de vida do profissional de Educacéo
Fisica ao longo da profissdo e da pratica pedagodgica, no meu lugar de atuacéo
profissional, o Ifes, com fins de analisar, interpretar/compreender as experiéncias
profissionais dos docentes de Educacdo Fisica, considerando desde a formacao
inicial e continuada até as praticas pedagdgicas atuais, com as repercussdes nas
aulas de Educacao Fisica no ensino médio. Ademais, especificamente analisar as
experiéncias profissionais dos docentes da Educacédo Fisica do Instituto Federal
do Espirito Santo; compreender como os docentes olham para suas experiéncias,
tendo como referéncia a sua formacéao; e discutir as repercussfes das experiéncias

profissionais dos docentes na pratica pedagdgica cotidiana.

No primeiro capitulo, discutimos o ponto de partida, o problema e o propdsito do
estudo com base em minhas experiéncias, desde a formagéo inicial até o inicio
deste mestrado, como exercicio preparatério para compreender as experiéncias
profissionais dos docentes de Educacdo Fisica do ensino técnico integrado; no
segundo, procuramos desenhar e definir o caminho percorrido na pesquisa, 0
processo de escolha dos sujeitos investigados, 0 contexto em que as experiéncias
dos sujeitos acontecem, as técnicas utilizadas e os caminhos percorridos durante
todo o processo de coleta de dados; o terceiro volta-se para uma discussdo sobre a
docéncia na educacdo profissional, mediante um breve resgate histérico da trajetoria
do Instituto Federal do Espirito Santo, reconhecemos as especificidades do ensino
técnico integrado e procuramos lapidar a educacéo profissional por meio de uma
gestdo democratica com participacdo social e desenvolvimento humano, na
perspectiva de uma formacdo cidada; no quarto, procedemos a uma analise da
educacao profissional articulada com o ensino médio com base nas contribuicdes da
literatura; no quinto, analisamos experiéncias profissionais de docentes do ensino
técnico integrado mediante a interlocucdo da literatura, produzidas nas areas da

sociologia da experiéncia, formacdo docente e Educacéo Fisica com os dados
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coletados no trabalho investigativo de campo; por fim, deduzimos que os docentes
apresentam diferentes experiéncias e as mais significativas estdo centradas no

trabalho com o esporte.

Os desafios para implementar uma proposta pedagogica ainda sdo muitos e ha um
longo caminho a trilhar com mais estudos investigativos que envolvam o ensino

técnico integrado, formacao docente e Educacao Fisica.
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2 O CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA

No percurso para a efetivacdo do estudo, apresentamos a caracterizacao teérica da
pesquisa, a instituicdo que o contextualiza, local de onde falamos T o Instituto
Federal do Espirito Santo, sua histéria, expansao no estado e no pais, as finalidades
e competéncias institucionais, 0s sujeitos colaboradores da pesquisa, as entrevistas

e 0 cenario onde 0s encontros ocorreram.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA: ASPECTOS TEORICOS

O aporte tedrico-metodoldgico do estudo insere-se no ambito das ciéncias humanas

e sociais. Trata-se de estudo qualitativo com narrativas e histérias de vida dos

7

professores, cujo instrumento central para a geracdo dos dados € a entrevista
narrativa. Acrescenta-se a essa perspectiva que o pensar a formacao do ponto de
vista do aprendente € evidenciar, e ndo ignorar o que dizem as disciplinas das
ciéncias do humano (JOSSO, 2004, p. 38).

Minayo (1994, p. 15) argumenta que a realidade social é o proprio dinamismo da
vida individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela transbordante. Para
a pesquisadora, a realidade social é rica e os cbédigos das ciéncias sociais possuem
instrumentos e teorias capazes de aproximar a grandiosidade que € a vida dos seres

humanos em sociedade. A ciéncia a servigco do humano elabora meios em que

A situacéo de construcdo da narrativa exige uma atividade psicossomatica
em VArios niveis, pois pressup8e a narracdo de si mesmo, sob o angulo da
sua formacéo, por meio do recurso a recordacdes referenciais, que balizam
a duragdo de uma vida (JOSSO, 2004, p. 39).

O caminhar para si é observado de uma maneira de ir se formando por meio de suas
experiéncias, pois

[ €] 0O que est8 em jogo neste conheci men
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de
experiéncias, ao longo da nossa vida, mas sim tomar consciéncia de que
este conhecimento de si mesmo como sujeito, mais ou menos ativo ou
passivo segundo as circunstancias, permite a pessoa, dai em diante,
encarar o seu itinerario de vida, os seus investimentos e 0s seus objetivos
na base de uma auto-orientacdo possivel, que articule de uma forma mais
consciente as suas herancas, as suas experiéncias formadoras, 0s seus
grupos de convivio, as suas valorizacbes, os seus desejos e 0 seu
imaginario nas oportunidades socioculturais que soube aproveitar, criar e
explorar, para que surja um ser que aprenda a identificar e a combinar
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constrangimentos e margens de liberdade (JOSSO, 2004, p. 58).

Parece ser 6bvio enfatizar implicitamente a necessidade que os professores que
assumem compromisso com o trabalho sentem de possuir, antes mesmo da entrada
na sala de aula, um autoconhecimento consideravel e um conjunto claro de valores
e principios que orientardo suas atitudes. Quanto mais ocupado estiver, menos
tempo tera tanto para refletir sobre o que faz, 0 modo como faz quanto para planejar
0 que ensinard a seguir. Por isso, pensar a sua pratica facilita também o
planejamento visando a melhorias, o que € possivel de ser feito mediante o tempo

disponivel para uma reflexao critica das suas experiéncias.

Desse modo, a pesquisa com entrevistas narrativas apresenta-se nesse espago em
gue o docente parte da experiéncia de si e questiona os sentidos de suas vivéncias

e aprendizagens, assim como suas trajetorias:

As entrevistas narrativas demarcam um espaco em que O sujeito, ao
selecionar aspectos de sua existéncia e trata-los oralmente, organiza as
ideias e potencializa uma reconstrugdo de sua vivéncia pessoal e
profissional de forma autorreflexiva como suporte para compreensao de sua
itinerancia, caracterizando-se como excelente perspectiva de formacao
(SOUZA, 2011, p. 217).

Ao pesquisar, desejo que esta atividade traga contribuicdes e oportunidades para

minha formacdao e para a formacao daqueles que sdo colaboradores do estudo.

As pesquisas pautadas nas entrevistas narrativas contribuem para a
superacdo da racionalidade técnica como principio Unico e modelo de
formagdo. Além disso, a pesquisa com entrevistas narrativas funciona numa
perspectiva colaborativa, pois quem narra e reflete sobre sua trajetoria abre
possibilidades de teorizacdo de sua propria experiéncia a amplia sua
formagdo através da investigagdo e formacgéo de si (SOUZA, 2011, p. 217).

Nesse sentido, € viavel para os professores recuperar, reconstruir, readquirir
acontecimentos, realizagcbes e engajamento em questdes relacionadas aos
propésitos, as identidades, aos valores e comprometimento por meio de registros
diarios e dos dialogos. Assim, assumir as histérias do trabalho e da vida pessoal e
profissional pode servir como uma janela pela qual os professores possam perceber
as origens das crencas e das suas préticas, de forma a rever as suas influéncias.
Desse modo, os professores também acumulam uma reserva de conhecimento de
ordem emocional e cognitiva moldada pelas experiéncias passadas (DAY, 2004, p.
171).
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2.2 O INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO: ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO

A missao do Ifes € a promocdo da educacdo profissional publica de exceléncia,
integrando ensino, pesquisa e extensdo para construir uma sociedade democratica,

justa e sustentavel.

Desde a criacdo da Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo em 1909 até a
sua transformacao em Instituto Federal do Espirito Santo, tal fato é considerado uma
referéncia em educacédo na sociedade capixaba. O Ifes é resultado da unido das
unidades do Centro de Formacdo de Educacdo Tecnolégica e das Escolas
Agrotécnicas Federais em 2008, no qual hoje se promove educacao profissional
publica integrando ensino, pesquisa e extensdo para construir uma sociedade
democratica, justa e sustentdvel. O Ifes oferece ensino de cursos técnicos a
mestrados e possui aproximadamente 17 mil alunos. Oferece cerca de 100 cursos
técnicos, 40 cursos de graduacdo, 12 especializacbes e 8 mestrados. Possui 21
campi em funcionamento, faz-se presente em todas as microrregides capixabas. O

instituto possui ainda 36 polos de educacéo a distancia no estado.

O Instituto Federal do Espirito Santo realiza anualmente os Jogos Estudantis do Ifes
ofertando as modalidades 1 futebol masculino; futsal masculino e feminino; voleibol
masculino e feminino; handebol masculino e feminino; basquetebol masculino e
feminino; atletismo, jud0, xadrez e natacdo i envolvendo toda a comunidade

académica (discentes, docentes e servidores técnico-administrativos).

Na pesquisa identificamos mais de 100 grupos de trabalho e mais de 500 projetos
em desenvolvimento. Existem grupos nas oito areas de concentracdo do CNPq:
Ciéncias Exatas e da Terra; Ciéncias Biologicas; Engenharias; Ciéncias da Saude;
Ciéncias Agrarias; Ciéncias Sociais Aplicadas; Ciéncias Humanas; e Linguistica,
Letras e Artes. Existem também programas institucionais de iniciacdo cientifica;
desenvolvimento tecnologico e inovacao; difusdo cientifica; formacao, consolidacéao
e apoio a grupos de pesquisa; e intercambio em ciéncia, tecnologia e inovagédo. No
Instituto Federal do Espirito Santo, também tém sido desenvolvidos varios projetos

de pesquisa aplicada em parceria com 0 setor produtivo nos ultimos anos, com


http://pt.wikipedia.org/wiki/Extensão_universitária
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destaque em chamadas dessa area, sendo um dos institutos federais que mais
aprovaram projetos no Brasil, em 2013 e 2014.

As atividades de extensédo do Ifes proporcionam o relacionamento entre discentes e
docentes com diferentes segmentos da sociedade, gerando oportunidades de
desenvolvimento em comunidades de todo o Espirito Santo. O Ifes atua em
programas e projetos de extensdo comunitaria, oferecendo cursos que atendem as
demandas do setor produtivo. Com os cursos de Formacéo Inicial e Continuada do
Pronatec, dos cursos do programa Mulheres Mil, dos Nucleos Incubadores e de
iniciativas como os polos e parques de base tecnoldgica, o Ifes desenvolve acdes
qgue incentivam o empreendedorismo e geram oportunidades de melhoria das

condicBes de vida da sociedade capixaba.



campi

Localizagao
dos campi
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2.2.1 Instituto Federal do Espirito Santo: um século de vida

No inicio do século XX, o café era a base da economia no Espirito Santo, mas ja
sonhava com o futuro que se anunciava pelas indlstrias que comecavam a surgir no
pais. O entusiasmo se materializava pelo presidente Nilo Pecanha, ao implantar os
Centros de Educacgéo Técnica nas capitais brasileiras. O objetivo desses centros era
formar jovens para 0 novo tempo que comecava no pais. As novas escolas
destinavam-se aos filhos das chamadas classes proletarias (SUETH; MELLO;
DEORCE; NUNES, 2009).

Nesse contexto, o Instituto Federal do Espirito Santo foi oficializado em 23 de
setembro de 1909, no governo de Nilo Pecanha, denominando-se Escola de
Aprendizes Artifices do Espirito Santo (EAA). A escola foi regulamentada pelo
Decreto n.° 9.070, de 25 de outubro de 1910, com o propésito de formar
profissionais arteséos, voltados para o trabalho manual com efetivo valor social e

econdmico, propondo-se a ensinar para a vida.

Desde 1937, a instituicdo foi denominada Liceu Industrial de Vitoéria e passou a
oferecer a formacao de profissionais voltados para a producdo em série, porém com
caracteristicas artesanais. Em 25 de fevereiro de 1942, o Liceu Industrial foi
transformado em Escola Técnica de Vitéria. Em 11 de dezembro de 1942, foi
inaugurado o prédio onde funciona até hoje. Nessa época contava com internato e
externato, oficinas e salas de aula para atender aos cursos de artes de couro,
alfaiataria, marcenaria, serralheria, mecanica de maquinas, tipografia e
encadernacdo. Em setembro de 1965, passou a ser denominada Escola Técnica
Federal do Estado do Espirito Santo, (ETFES), baseada num modelo empresarial.
Em 13 de marco de 1993, foi inaugurada a primeira Unidade de Ensino
Descentralizada, localizada em Colatina, norte do estado. A escola técnica passou a
ser um Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica (CEFET) desde margo de 1999, o
que possibilitou novas formas de atuacdo e um novo paradigma de instituicdo
publica profissionalizante. Em 12 de marco de 2001, foram iniciadas as atividades
letivas na Unidade de Ensino Descentralizada da Serra, oferecendo cursos técnicos
em Automacdo Industrial e em Informatica. Em 2004, o Cefetes passou a ser uma

Instituicdo de Ensino Superior, com os Decretos n.%® 5.224 e 5.225, hoje substituido
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pelo Decreto n.° 5.773.

Em 2005, a Unidade de Ensino Descentralizada de Cachoeiro de Itapemirim entrou
em funcionamento, oferecendo o curso técnico em Eletromecanica e curso técnico
em Rochas Ornamentais, inédito no Brasil. Em 2006, duas novas Unidades iniciaram
suas atividades: a Unidade de Ensino Descentralizada de Sdo Mateus, oferecendo o
curso técnico em Mecéanica, e a Unidade de Ensino Descentralizada de Cariacica,
oferecendo o curso técnico em Ferrovias, também inédito no Brasil e fruto de uma
parceria do Cefetes com a Companhia Vale do Rio Doce. Em 2008, foram

inauguradas mais trés Unidades de Ensino: Aracruz, Linhares e Nova Venécia.

Em dezembro do mesmo ano, o entdo presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da
Silva, sancionou a Lei n.° 11.892, que criou 38 institutos federais de educacéao,
ciéncia e tecnologia no pais. No Espirito Santo, o Cefetes e as Escolas Agrotécnicas
de Alegre, de Colatina e de Santa Teresa se integraram em uma estrutura Unica: o
Instituto Federal do Espirito Santo. Dessa forma, as Unidades de Ensino do Cefetes
(Vitoria, Colatina, Serra, Cachoeiro de Itapemirim, Sdo Mateus, Cariacica, Linhares,
e Nova Venécia) e as Escolas Agrotécnicas de Alegre, Santa Teresa e Colatina

tornaram-se campi do Instituto Federal do Espirito Santo.

Denominac¢des que o Ifes ja recebeu:

Quadro 17 Denominacdes recebidas desde 1909

Ano Denominagéo

1909 Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo

1937 Liceu Industrial de Vitoria

1942 Escola Técnica de Vitériai ETV

1965 Escola Técnica Federal do Espirito Santo i ETFES

1999 Centro Federal de Educacgéo Tecnologica do Espirito Santo i Cefetes
2008 Instituto Federal do Espirito Santo i Ifes

Fonte: Elaborado pelo autor (2015).
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2.2.2 Os Institutos Federais nas diferentes regides do Brasil: a expansao da
rede federal

Verificamos atualmente na rede Federal de ensino a maior expansao da sua historia.
Tudo comecou em 1909 e, até 2002, foram construidas 140 escolas técnicas no
Brasil. Entre 2003 e 2010, o Ministério da Educacgdo entregou a populagdo 214

escolas previstas no plano de expanséo da rede federal de educacéao profissional.

Os investimentos do MEC ultrapassaram R$3,3 bilhdes entre os anos de 2011 e
2014, na expansao da educacdo profissional. Das 208 novas unidades previstas
para o periodo, todas entraram em funcionamento, totalizando 562 escolas em

atividade.

Ha por todo o pais 38 institutos federais distribuidos entre os estados, com ofertas
de cursos de qualificacdo, ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia e

licenciaturas.

A Rede ainda é formada por instituicdes que optaram por ndo aderir aos institutos
federais, mas que também oferecem educacéo profissional em todos os niveis. Sédo
dois Cefets, 25 escolas vinculadas a universidades, o Colégio Pedro Il e uma

Universidade tecnoldégica.



Figura 21 Expanséo da rede federal no Brasil
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Fonte: http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal (2015).
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Figura 31 Cenario da rede federal
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Fonte: http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal (2015).
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2.2.3 O Ifes nas diferentes regides do estado

Figura 47 Regibes do estado do Espirito Santo
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Na regido norte, o Instituto Federal do Espirito Santo estd presente nos municipios
de Nova Venécia, Sdo Mateus, Montanha e Barra de S&o Francisco. A regiao
apresenta uma populacao residente de 213.557 pessoas, das quais 106.423 homens
e 107.134 mulheres. A populacédo residente alfabetizada é de 173.921 pessoas,

havendo 33.953 matriculas no ensino fundamental e 9.190 no ensino médio.*

Na regido central, o Ifes esta presente nos municipios de Aracruz, Colatina e
Linhares. A regido apresenta uma populacdo residente de 334.926 pessoas, das
quais 165.501 homens e 169.425 mulheres. A populagéo residente alfabetizada é de
281.189 pessoas, havendo 51.688 matriculas no ensino fundamental e 14.495 no

ensino médio.®

Na regido metropolitana, o Ifes estd4 presente nos municipios de Cariacica, Serra,
Santa Teresa, Guarapari, Ibatiba, Venda Nova do Imigrante, Viana, Vila Vella e
Vitéria. A regido apresenta uma populacdo residente de 1.735.315 pessoas, das
quais 841.690 homens e 893.625 mulheres. A populacéo residente alfabetizada é de
1.507.182 pessoas, havendo 258.972 matriculas no ensino fundamental e 67.446 no

ensino médio.°

Na regido sul, o Ifes esta presente nos municipios de Alegre, Cachoeiro do
Itapemirim e Piioma. A regido apresenta uma populacdo residente de 238.780
pessoas, das quais 117.088 homens e 121.692 mulheres. A populagéo residente
alfabetizada é de 205.275 pessoas, havendo 33.226 matriculas no ensino

fundamental e 10.051 no ensino médio.’

Em todas as regifes do estado, os dados revelam uma situagdo muito preocupante
em relagdo ao numero de matriculas no ensino fundamental, comparado ao dos
matriculados no ensino médio. Em todas as regides, considerando as matriculas no
ensino fundamental, as matriculas sdo muito mais reduzidas no ensino médio. Sera

gue todos os jovens em condi¢des de cursar o ensino medio estdo na escola?

* IBGE-2012.
® IBGE-2012.
® IBGE-2012.
" IBGE-2012.
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Os cursos técnicos integrados ao ensino meédio ofertados por campus sdo o0s

seguintes, conforme mostra o quadro 2:

Quadro 27 Campi e cursos técnicos integrados desde 2008

Campi Cursos Inicio
Alegre Informética; Agroindustria e Agropecudria. 2008
Aracruz Mecéanica; Quimica e Técnico em Mecéanica. 2008
Barra de S&o Francisco Administracao 2015
Cachoeiro de Itapemirim Eletromecénica; Informética e Mineracéo. 2008
Cariacica Administracdo; Logistica; Eletromecéanica Ferroviaria e | 2008
Portos.

Centro Serrano Administracao 2015
Colatina Administracéo, Edifica¢es, Informética. 2008
Guarapari Administracéo; Eletrotécnica e Mecénica. 2010
Ibatiba Florestas e Meio ambiente. 2010
Itapina Agropecuéria e Zootecnia.

Linhares Administracdo e Automacao Industrial. 2008
Montanha Montanha 2014
Nova Venécia Edificacdes e Mineracgéo. 2008
Piima Aquicultura e Pesca. 2010
Santa Teresa Agropecuéria e Meio Ambiente. 2008
Sao Mateus Eletrotécnica e Mecénica. 2008
Venda Nova do Imigrante | Administracdo e Agroindustria. 2010
Vitoria Edificaces, Eletrotécnica, Estradas, Geoprocessamento, 2008

Mecénica, Metalurgia e Seguranca do Trabalho.

Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

A Lei de criagdo dos Institutos Federais, n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
preconiza como missao institucional dos institutos a contribuicdo para o
desenvolvimento socioecondmico local e regional. Assim, foi criado o Instituto
Federal do Espirito Santo, mediante a integragdo das unidades do Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica do Espirito Santo (Cefetes) de Vitéria, Colatina, Serra,
Cachoeiro de Itapemirim, S&o Mateus, Cariacica, Aracruz, Linhares e Nova Venécia
com as Escolas Agrotécnicas Federais de Alegre, de Colatina e de Santa Teresa.
Apos a unificagédo, foram criados, em 2010, os campi de Guarapari, Ibatiba, Piima,
Venda Nova do Imigrante, Vila Velha; e, em 2014, os campi de Barra de Sao

Francisco, Montanha e Viana.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Vitória_(Espírito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Colatina
http://pt.wikipedia.org/wiki/Serra_(Espírito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cachoeiro_de_Itapemirim
http://pt.wikipedia.org/wiki/São_Mateus_(Espírito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cariacica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Aracruz
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Venécia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alegre
http://pt.wikipedia.org/wiki/Colatina
http://pt.wikipedia.org/wiki/Santa_Teresa_(Espírito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Campus
http://pt.wikipedia.org/wiki/Guarapari
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ibatiba
http://pt.wikipedia.org/wiki/Piúma
http://pt.wikipedia.org/wiki/Venda_Nova_do_Imigrante
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vila_Velha_(Espírito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Barra_de_São_Francisco
http://pt.wikipedia.org/wiki/Barra_de_São_Francisco
http://pt.wikipedia.org/wiki/Montanha_(Espírito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Viana_(Espírito_Santo)
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Com relacdo ao quantitativo de docentes e de servidores técnico-administrativos, até
2008 o Instituto Federal do Espirito Santo era assim composto:

Quadro 37 Quantitativo de servidores do Cefetes em 2008

Unidades Docentes Técnicos-administrativos
Aracruz 15 15
Cachoeiro 37 36
Cariacica 22 30
Colatina 53 42
Linhares 10 16
Nova Venécia 10 18
S&o Mateus 26 21
Serra 51 32
Vitéria 274 183
Total 498 39

Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

2.2.4 Finalidades e competéncias institucionais

Mais do que um espaco de capacitacdo profissional, o Instituto Federal do Espirito
Santo € um ambiente de aprendizagem e de desenvolvimento integral, assumindo
como principal desafio a promocdo de uma educacdo plena por meio da
diversificacdo das atividades extracurriculares. Entendendo a educagdo como
processo de transformacao social, o Ifes dispde de espaco de formac&o musical e de
grupos teatrais; de amplas areas para a execucdo de modalidades esportivas,
sediando importantes eventos na area; e possibilita aos alunos a aproximacado com o
mercado de trabalho por meio da fabricacdo de produtos e da atuacdo em empresas
juniores, por exemplo, além de criar oportunidades de pesquisa aplicada e sempre
desenvolver atividades que focam a importancia do respeito as diferencas e da

garantia da educacao a todos.

O Ifes caracteriza-se por ser uma instituicdo de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurricular, multicampi e descentralizada, especializada na oferta de
educacgdo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos, com suas praticas

pedagogicas, mediante a integracdo do Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica do
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Espirito Santo e das Escolas Agrotécnicas Federais de Alegre, de Colatina e de
Santa Teresa, por meio da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, com natureza
juridica de autarquia, vinculada ao Ministério da Educacédo. O Ifes possui como

objetivos:

1. Ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o

publico da educacéo de jovens e adultos.

2. Ministrar cursos de formacgdo inicial e continuada de trabalhadores, com o
objetivo de capacitar, aperfeicoar, especializar e a atualizar profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas éareas da educacdo profissional e

tecnoldgica.

3. Realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solucdes

cientificas, técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade.

4. Desenvolver atividades de extensdo de acordo com o0s principios e as
finalidades da educacéo profissional e tecnol6gica, em articulagdo com o mundo
do trabalho e o0s segmentos sociais, e com énfase na producdo, no

desenvolvimento e na difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

5. Estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e
renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento

socioeconémico local e regional; e, em nivel de educacéo superior, oferecer:

a. cursos superiores de tecnologia, visando a formacao de profissionais para os

diferentes setores da economia;

b. cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagdgica, com vistas a formacdo de professores para a educacdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacdo

profissional,
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c. cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacéo de profissionais
para os diferentes setores da economia e das diferentes é&reas do

conhecimento;

d. cursos de pés-graduacédo lato sensu de aperfeicoamento e especializacéo,

visando a formacao de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e. cursos de poés-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado que
contribuam para promover o estabelecimento de bases solidas em educacéao,
ciéncia e tecnologia, com vistas ao processo de geracdo e inovacao

tecnoldgica.

2.2.5 Os sujeitos colaboradores da pesquisa

Participaram desta pesquisa uma amostra de oito professores de Educacédo Fisica,
lotados em diferentes campi do Ifes. Apenas com um dos docentes nao
conseguimos agendar um momento para entrevistd-lo, apesar dos contatos feitos
por e-mail, telefone e até mesmo pessoalmente. Os demais sete colaboradores
foram entrevistados sem nenhum problema. Neste estudo, privilegiei o discurso do
professor como fonte de informacao, para analisar as representacdes que eles tém
de sua formacao e carreira profissional. Com base nesse procedimento, acredito ter
conseguido olhar para as questdes que foram investigadas com maior propriedade.

As narrativas serdo entendidas como trajetorias de vida e de experiéncias
acumuladas ao longo da carreira, independentemente do tempo de docéncia. As
experiéncias relatadas seréo analisadas, buscando-se compreender como 0s
préprios docentes atribuem sentidos e significados a suas praticas ao longo da

carreira.

O universo foi composto de 41 professores(as) de Educacéo Fisica dos diferentes
campi do Instituto Federal do Espirito Santo. A faixa etaria dos colaboradores do
estudo varia de 25 a 64 anos de idade, sendo a média de 47 anos. Com relacdo ao
tempo de docéncia, o0 mais recente efetivo tem um ano de contrato e 0 mais

experiente 35 anos na instituicdo. A media em relacdo ao tempo de docéncia é de 17
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anos no lIfes. Considerando o fim da formag&o inicial, o docente com menor tempo
possui cinco anos de formado e o mais experiente possui 38 anos de formado. A

meédia entre eles é de 22 anos desde a formac&o inicial.

Os docentes estédo lotados nas diferentes regides do estado, quatro dos quais na

regido norte, oito na regiao central, 24 na regido metropolitana e cinco na regiéo sul.

A escolha por trabalhar com professores de Educacéo Fisica do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Espirito Santo deve-se ao fato de eu considerar
importante captar pontos de vista, levando-se em consideragao o local de onde falo,
o tempo em que o profissional estd envolvido na profissdo e as suas experiéncias

como docente.

Os objetivos e a metodologia da pesquisa foram previamente apresentados aos
docentes, a fim de esclarecer-lhes sobre o estudo. Foram feitas visitas aos campi

para a coleta dos dados que posteriormente serdo analisados.

Optamos por trabalhar com professores do quadro permanente da instituicdo, em
exercicio da docéncia, concentrando atencdo ao profissional que atua ou que ja

atuou no ensino técnico integrado de alguma forma.

Destaco no estudo meu interesse pessoal em estudar as experiéncias profissionais
ligadas a escola, a importancia da Educacédo Fisica escolar no Instituto Federal do
Espirito Santo e, ainda, a necessidade de somar conhecimentos aos estudos ja
existentes, que tém como tema central as experiéncias profissionais, a formacao

inicial e a formacgé&o continuada.

2.2.6 Os encontros com o campo e com os colaboradores da pesquisa

Os primeiros contatos com os colaboradores da pesquisa foram feitos em 2012,% nos

.0 primeiro contato com o grupo de docentes de Educacao Fisica do Instituto Federal do Espirito
Santo ocorreu no periodo de 14 a 18 de novembro de 2012, no campus Vitéria, quando foi realizada a
primeira versao dos Jogos do Instituto Federal do Espirito Santo. As modalidades disputadas foram
futsal, voleibol, basquetebol, handebol, futebol de campo, atletismo, natacdo, judd, ténis de mesa e
Xadrez, nas categorias masculina e feminina, com excecdo do futebol de campo, somente na
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encontros institucionais para discutir, organizar e planejar os Jogos Estudantis do
Instituto Federal do Espirito Santo e os Jogos das Instituicdes Federais, nos ambitos

regional e nacional.

O primeiro encontro institucional de 2015 ocorreu em 27 de margco, no campus
Vitéria, com o objetivo de discutir e planejar os jogos para as fases estadual, regional
e nacional. Nesse encontro foi solicitado por mim um espaco para falar do meu
estudo: Narrativas da Formacdo Docente de Professores de Educacdo Fisica no
Ensino Técnico Integrado do Instituto Federal do Espirito Santo. Nesse sentido,
solicitei a contribuicdo de todos, para que cada um fizesse a indicagdo de cinco a

sete professores(as) do Ifes que tivessem experiéncias profissionais significativas

categoria masculina. Em 2013, os JIFES foram distribuidos ao longo de todo o 1.° semestre, divididos
em quatro etapas: na primeira, no campus Itapina, no periodo de 1.°/5/2013 a 5/5/2013, quando
disputadas as modalidades de futsal e basquetebol nas categorias masculina e feminina; a segunda
aconteceu no campus Vitéria, no periodo de 16/5/2013 a 19/5/2013. Foram disputadas as
modalidades ténis de mesa, xadrez e nata¢do nas categorias masculina e feminina; a terceira foi
realizada no campus Colatina, no periodo de 29/5/2013 a 2/6/2013. Foram disputadas as
modalidades de voleibol e handebol, nas categorias masculina e feminina; a quarta e Ultima foi
realizada no campus Santa Teresa, no periodo de 20/6/2013 a 23/6/2013. Foram disputadas as
modalidades futebol de campo masculino e atletismo nas categorias masculina e feminina. Ainda em
2013, ja no segundo semestre, participamos dos jogos das Instituicdes de Ensino Federal (JIF), fase
regional no més de julho, realizados no Instituto Federal de Educac¢@o Ciéncia e Tecnologia do
Sudeste de Minas T campus Barbacena, Minas Gerais. Foram disputadas as modalidades de futsal,
voleibol, basquetebol, handebol, futebol de campo, natacéo, atletismo, judd, ténis de mesa, volei de
praia e xadrez, nas categorias masculina e feminina, com excecdo do futebol de campo, disputado
somente no masculino. Participaram dessa fase representantes de Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Espirito Santo. Em 2014, nossos encontros aconteceram em reunifes de planejamento,
organizagdo e realizagdo dos Jogos do Instituto Federal do Espirito Santo, distribuidos como em
2013, em quatro etapas: a primeira foi realizada no campus Piima, no periodo de 11 a 16 de marco,
quando foram disputadas as modalidades de vdlei de areia, nas categorias masculina e feminina e
futebol de campo, na categoria masculina; a segunda foi realizada no campus Vitéria, no periodo de 9
a 13 de abril, quando foram disputadas as modalidades de atletismo, basquetebol, futsal e judé, nas
categorias masculina e feminina; a terceira foi desenvolvida no campus Cachoeiro de Itapemirim, no
periodo de 29 de maio a primeiro de junho, quando foram disputadas as modalidades de natacéo,
ténis de mesa e xadrez, nas categorias masculina e feminina; a quarta etapa foi desenvolvida no
campus Itapina, no periodo de 18 a 22 de maio, quando foram disputadas as modalidades de voleibol
e basquetebol, nas categorias masculina e feminina. Nao pude participar dessa etapa por motivos
técnicos. Realizamos, em 30 de maio de 2014, o 1.° Encontro Capixaba dos Professores de
Educacéo Fisica do Instituto Federal do Espirito Santo. O evento aconteceu durante a 3.2 etapa dos
JIFES, no campus Cachoeiro de Itapemirim, e o tema central foi a construgdo de politicas
pedagédgicas no ensino da Educacao Fisica no Instituto Federal do Espirito Santo. A intencdo dos
docentes é realizar esse encontro ao menos uma vez por ano. No segundo semestre de 2014, foram
ainda promovidos dois encontros: um de abrangéncia regional com representantes de Minas Gerais,
Sao Paulo, Rio de Janeiro e Espirito Santo, ocasido em que foram realizados os Jogos das
Instituicdes Federais do sudeste (JIF), na cidade de Guarapari, no més de julho; o outro em nivel
nacional, quando foram realizados os Jogos das Instituicbes de Ensino Federal (JIF), com
representantes das regifes norte, nordeste, centro-oeste, sul e sudeste, desenvolvido no Instituto
Federal do Rio Grande do Norte, na cidade de Natal-RN, no periodo de 19 a 22 de setembro. Foram
disputadas as modalidades de futsal, voleibol, basquetebol, handebol, futebol de campo, atletismo,
natacéo, ténis de mesa, xadrez e judd, nas categorias masculina e feminina, com excecéo do futebol
de campo, que foi disputado somente na categoria masculina.
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relacionadas a formacdo inicial e continuada, ao ensino técnico integrado e a pratica
pedagdgica cotidiana, conforme orientacdo constante no formulario entregue a eles.
Também solicitei que registrassem ao menos um motivo que os levou a fazer tal
indicacdo. Posteriormente entreguei-lhes um formulario contendo os nomes de todos
0os 41 docentes efetivos de Educacdo Fisica do Ifes. Entre os professores que
receberam o formulario, 19 devolveram-no respondido. Havia, entretanto, um
formulario preenchido por um docente ja aposentado e outro por um professor
substituto. Como era previsto contar somente os efetivos, contabilizei as indicacbes
apenas de dezessete docentes. Um deles, entretanto, ndo se sentiu em condi¢des

de fazer as indicacdes e, por essa razao, ndo entregou o documento.

Depois de ter analisado as indicacfes, encontrei 0 seguinte quadro: oito professores
receberam cinco ou mais indica¢des. O primeiro professor mais indicado recebeu
nove indicacdes e as motivacfes foram as seguintes: experiéncia e tempo de
docéncia, sabe tudo, grande pesquisador, conhe¢co também como técnico e
professor, experiéncia, pesquisador, exceléncia no trato afetivo e comportamental

com os alunos no dia a dia pedagdgico, pedagdgico, vasta experiéncia.

O segundo mais indicado recebeu oito indicagcdes e as motivacdes foram estas:
experiéncia e tempo de docéncia, sabe tudo, sem comentario, 6timo profissional e
colega de trabalho, tempo de servico, experiéncia, pesquisador, experiéncia na area

e em gestédo, experiéncias multiplas.

O terceiro professor também recebeu oito indicagdes com as seguintes motivacoes:
experiéncia e tempo de docéncia, sabe tudo, experiéncia propria, praticas boas,
dinamismo, aglutinador das perguntas dos colegas, organizando as questfes dos

jogos, planejamento, lideranca frente as situagdes.

O quarto mais indicado recebeu sete indicacdes com as respectivas motivacgoes:
sabe tudo, trabalhamos junto, grande pesquisador e professor, bom trabalho com
atletismo e pesquisador, tempo de casa, pesquisador, pesquisa, experiéncia

cotidiana.
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Em quinto ficaram empatados quatro docentes com cinco indicagdes cada um e as
motivacdes para o 5(a) foram grande pesquisadora, tempo de servigo, competéncia
em organizacao e gerenciar 0s jogos, experiéncias multiplas; para o 5(b), tempo de
servico, ética e responsabilidade, no trato com os alunos, experiéncia, vasta
experiéncia, experiéncias multiplas; para o 5(c), sabe tudo, experiéncia profissional,
experiéncia, pesquisador, experiéncia em gestao; e, para o 5(d), trabalha numa
l6gica reflexiva, conhecimento de causa, equilibrio e bom senso no trato com o0s
alunos e colegas, experiéncia académica. No entanto, um dos professores exerce o
cargo de diretor geral e ndo leciona atualmente. Outro docente esta em fase final de
carreira, muito proximo da aposentadoria, e ndo sei se, até a entrevista, o referido
professor ainda lecionara. Ao todo serdo entrevistados oito docentes respeitando-

se, assim, as indicacgdes feitas.
Considerando-se os critérios adotados para a selecdo dos colaboradores da
pesquisa, ficou assim o quadro dos docentes participantes do estudo que aqui seréo

identificados, com conhecimento deles, por nomes ficticios:

Quadro 4 i Docentes colaboradores

Docente Tempo de Ifes Tempo de Ifes Formacao
Professor José 7 anos 30 anos Doutorado
Professor Francisco 3 anos 29 anos Mestrado
Professor Jo&o 11 anos 23 anos Doutorado
Professora Maria 4 anos 18 anos Doutorado
Professor Paulo 6 anos 30 anos Doutorado
Professor Gabriel 13 anos 2 anos Especializagéo
Professor Artur 5 meses 30 anos Mestrado

Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

2.2.7 As entrevistas

A primeira entrevista realizada serviu como piloto para verificarmos como seria a
percepcdo do professor e sua narrativa mediante 0s temas propostos para
discussao. Depois ter analisado as narrativas e os questionamentos feitos durante a
entrevista, percebi a necessidade de retomar algumas questbes e realizar nova

entrevista, a fim de complementar a primeira. Foi remarcada com o professor. As



43

entrevistas foram realizadas individualmente, com prévia marcagéo do dia e horario,
no local de trabalho do participante do estudo. O tema da pesquisa e seus objetivos

foram enviados para o professor previamente.

O primeiro professor entrevistado (E1) concordou prontamente em participar do
estudo e definiu o local do encontro. A entrevista ocorreu em uma sala da biblioteca
do campus e transcorreu de forma tranquila. Percebi que o docente estava muito a
vontade para narrar suas experiéncias profissionais, assim como suas ideias e
perspectivas em relacdo a Educacdo Fisica. A primeira parte da entrevista foi
realizada em 28 de abril de 2015, na cabina 10, 2.° piso da biblioteca do campus
Vitoria, local escolhido pelo proprio professor, iniciando-se as 14h34min e findando
as 15h52min, totalizando 78 minutos. O segundo momento da entrevista aconteceu
em 19 de maio de 2015, na cabina 7, 2.° piso da biblioteca do Ifes campus Vitéria e,
tal como na primeira, o local do encontro também foi escolhido pelo professor.

Iniciou-se as 15h e terminou as 15h50min.

Ambos os momentos foram gravados com concordancia prévia do entrevistado.
Durante a entrevista, procurei dar um clima informal aos dois encontros para que 0
entrevistado ndo se sentisse julgado por mim ou tivesse qualquer tipo de
constrangimento. Dessa forma, tentei, no inicio da entrevista, assegurar que meu
objetivo era compreender, analisar e interpretar as experiéncias profissionais dos
docentes de Educacéo Fisica do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo (Ifes), considerando a formag&o inicial e continuada até as praticas
pedagogicas atuais com as repercussdes nas aulas de Educacao Fisica no ensino

técnico integrado.

No final, o professor agradeceu a oportunidade de ter falado sobre sua vida
profissional e sua escola e sobre aquilo em que acredita em relagdo a Educacéo
Fisica. Revelou que esperava ter contribuido para algumas reflexdes que eu
pudesse fazer, depositando confianga em mim para que eu fizesse leituras que me
permitissem encontrar as respostas que procurava Ou que suscitassem novas
inquietacdes. E esperar que de certa forma tenha contribuido para algumas
reflexdes que eu tenho certeza que, arguto como vocé é fara algumas leituras. O

professor continua seus agradecimentos e simultaneamente langcou votos de
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sucesso e de descobertas favoraveis a Educacdo Fisica na modalidade de ensino

em questao.

[ €] E poder 8 perceber qdo &u sé gspeoctgae se
aproxime muito daquilo que vocé esta discutindo. Que essas narrativas,
elas convertam em uma nova luz que atravesse um novo caminhar. E que
nés entendamos que a Educacao Fisica, ela ndo é s6 importante néo, ela é
necessdria para 0 nosso jovem. Cada dia esta ficando mais interessante,
especialmente nessa fase de ensino médio integrado, que nés pegamos 0s
alunos muito conturbados com informacdes, sdo muitas informacdes e
percepcBes que eles tem do corpo deles e alguma jocosa, outra nem tanto,
mas que entenda que o melhor corpo, o corpo mais bonito € o corpo dele
(PROFESSOR JOSE).

Assim gue concluimos a entrevista, o professor se dirigiu a quadra onde ministraria

aulas.

As entrevistas seguintes também transcorreram de forma tranquila, e os professores

ficaram bem a vontade diante das questdes que lhes foram apresentadas.

A segunda entrevista, com o professor (E2), foi realizada em 15 de abril de 2015, na
sala da Geréncia de Ensino, 2.° piso do Ifes campus Vitéria, local escolhido pelo
préprio professor. Teve inicio as 7h50min e terminou as 8h50min, totalizando 60

minutos.

Na entrevista, o professor demonstrou muito interesse em falar sobre os temas
apresentados e por questdo formulada, revelando, em suas narrativas, toda a sua
carreira, toda a sua experiéncia profissional, assim como suas aspiragdoes para o
futuro. Ressaltou acreditar que teria contribuido para a pesquisa em questdo. Ao
término da entrevista, o professor seguiu para uma reunido da Comissdo de

Organizacéao dos Jogos do Instituto Federal do Espirito Santo.

A terceira entrevista, com o professor (E3), foi realizada em 2 de junho de 2015, na
cabina 3, 1.° piso da biblioteca do Ifes campus Vitéria, local escolhido também pelo

préprio professor. Iniciou-se as 16h e terminou as 17h15min, totalizando 75 minutos.

Na entrevista, o professor narrou suas diversas experiéncias com todos os detalhes
que julgava necessarios e falou sobre a satisfagdo encontrada na realizacdo de seus

trabalhos, o que ficou nitido em sua narracdo. Lembrou também as alegrias em

ma

ap
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presenciar os resultados posteriores de tais trabalhos. Terminada a entrevista,
agradeci pelas contribuicdbes e o professor seguiu para mais um trabalho na

instituicao.

A quarta entrevista, com a professora (E4), foi realizada em 13 de junho de 2015, na
sala da Coordenacédo de Ensino, no Ifes campus Itapina, local também escolhido
pela prépria professora. Iniciou-se as 20h20min e terminou as 21h20min, totalizando

60 minutos.

A entrevista transcorreu durante uma das etapas dos Jogos do Instituto Federal do
Espirito Santo 1 JIFES-2015, com as modalidades futebol de campo masculino e
basquetebol masculino e feminino. Por essa razdo, a professora achou melhor
procedermos a entrevista ap0s a realizacdo do ultimo jogo do dia. No final da
entrevista, agradeci pelas contribuigcdes nas narrativas, assim como pela acolhida e
gentileza de nos receber no campus. A professora também me agradece,

destacando o prazer em lembrar coisas boas durante as narrativas.

A quinta entrevista, com o professor (E5), foi realizada em 14 de junho de 2015, no
Ifes campus Itapina. Iniciou-se as 8h20min e terminou as 9h24min, totalizando 64

minutos.

A entrevista aconteceu na residéncia do professor, local também escolhido pelo
préprio docente, numa pequena vila dentro do préprio campus Itapina, numa area
rural. No momento do encontro, contavam as primeiras horas da manha. Podiamos
ouvir os latidos de um cdo no quintal ao lado da casa e também o canto de
passaros, sons que em nada prejudicaram a entrevista; ao contrario, deixaram o
ambiente cheio da paz que apenas as cidades do interior ainda podem oferecer.
Tudo que se ouvia naquele momento eram o0s sons da natureza, o barulho dos

animais e a conversa entre entrevistado e entrevistador.

No final da entrevista, o professor agradeceu-me e disse esperar ter contribuido com
o trabalho que eu ainda teria pela frente, desejando-me sucesso. Eu também
agradeci pelas contribuicdes, pela recepcédo e pela gentileza de me receber em sua

residéncia. Terminamos a entrevista e o professor seguiu para o campo de futebol,
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onde faria seu trabalho com a equipe de futebol que representava o campus Itapina,

em jogo dentro dos JIFES, naquela manha de domingo.

A sexta entrevista, com o professor (E6), foi realizada em 15 de julho de 2015, no
Ifes campus Piima. Iniciou-se as 10h30min e terminou as 11h20min, totalizando 50
minutos. Na ocasido do encontro, ocorria 0 JIFES-2015 e eu permaneci no campus
durante toda a etapa dos jogos, até encontrarmos o momento ideal para realizarmos

a entrevista.

O professor participante do estudo, responsavel pelos jogos dentro do campus,
escolheu a sala da coordenacdo dos jogos como local para a conversa, a qual foi
interrompida algumas vezes, em razdo do envolvimento do professor no evento.
Apesar das interrupgdes, o trabalho nao foi prejudicado, pois o professor sempre
recomecgava a harrativa com muita calma. Educadamente pedia desculpas por

qualquer parada motivada pela dupla tarefa que realizava naquele momento.

Terminada a entrevista, agradeci-lhe pela recepc¢éo e pelas contribuicdes dadas ao
estudo com suas narrativas. O professor me parabenizou pelo trabalho, que avalia
ser de grande importancia para os docentes e para a instituicdo. Agradeceu-me
também pelo convite para participar do estudo e se colocou a disposicdo para o que

fosse possivel em relagdo a conducdo da pesquisa, desejando-me sucesso ha

conclusdo do trabalho e retomando suas atividades com o JIFES.

A sétima entrevista, com o professor (E7), foi realizada em 17 de agosto de 2015, no
gabinete da direcao geral no Ifes campus Vitoria. Iniciou-se as 13h40min e terminou
as 14h40min, totalizando 60 minutos. O local e o dia do encontro também foram

escolhidos pelo proprio professor.

Durante a entrevista, um detalhe chamou a atencdo logo no inicio: o professor, ao
produzir suas narrativas, fazia-o de olhos fechados e, antes que eu falasse alguma
coisa a respeito, fez questdo de se justificar. Segundo ele, essa é uma maneira
encontrada para se concentrar naquilo que falara. E esse é seu comportamento

sempre que ele tem que discutir algo que exija a organizacéo de seus pensamentos.
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No final da entrevista, o professor destacou:

[ é] talvez aqui agora fique uma mensage
Educacdo Fisica de forma geral. E que como eu tenho a vivéncia de
Educacao Fisica e uma vivéncia muito grande de gestao eu falo para vocés
gue ser professor de Educacéo Fisica é muito legal. Eu estou saudoso de
dar aula de Educacdo Fisica e que vocés que estdo iniciando nesta
instituicdo, os mais novos né, que tem pouco tempo de pratica de Educagéo
Fisica invista nessa profissdo. O professor de Educacgéo Fisica, porque é
muito gostosa, € muito prazerosa, € bom ser professor de Educacao Fisica.
Espero que muitos que vao ler o seu trabalho, que vao estar pesquisando
com vocé noés possamos ainda ser colegas de profissdo, beira de quadra,
trabalhando juntos, ministrando aula, competindo, isso € muito bom. Essa
dindmica da Educacdo Fisica ndo tem profissdo que faca, ndo tem
profissdo. Isso € uma coisa muito peculiar a nds, entdo nds temos que
valorizar isso, ndo deixar que isso acabe. Abrace a profissdo de professor
de Educacgdo Fisica com muita fibra, com muita garra porque é muito
gostoso. Ser professor de Educacao Fisica da prazer (PROFESSOR
ARTUR).

Assim como nas outras entrevistas, agradeci-lhe pela recepcdao e pela
disponibilidade em atender a minha solicitacdo para colaborar com a pesquisa
narrando suas experiéncias profissionais. O professor também me agradeceu, pds-
se a disposicdo se houvesse necessidade de outros encontros e seguiu com suas

tarefas no campus.
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3 A DOCENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL NO INSTITUTO FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO

Neste capitulo pretendo trazer algumas consideracfes a respeito da trajetoria
histérica da educacgéo profissional no Instituto Federal do Espirito Santo, desde a
Escola de Aprendizes e Artifices de Vitoria; vislumbrar as possibilidades de uma
formacdo mais humana e critica dos alunos em seus diversos cursos; apontar
problemas sociais que devem ser analisados melhor nos cursos, além da
conscientizacédo do papel daguele que promove a formacao e daquele que se forma

ou vice-versa, ou melhor, quem promove a formacgédo também se forma.

3.1 UM RESGATE HISTORICO

Logo no inicio do século XX, a Escola de Aprendizes e Artifices de Vitoria, na capital
capixaba, aquela que se tornara um referencial na educacédo profissional no estado
embalado pelo entusiasmo dos primeiros anos de um século que se apresentara
promissor. Nesse cenario capixaba com os destaques culturais desde o lancamento
da Histéria da Literatura Espirito-santense de Afonso Claudio em 1907 até as
questdes politicas emergentes no pais, além das tensdes do movimento operario,
greves de trabalhadores dos setores das industrias, as quais desabrochavam na
regido sudeste e se estendiam por outras regides, incluindo o estado do Espirito
Santo (SUETH; MELLO; DEORCE; NUNES, 2009). Aflorava nesse momento um
ambiente favoravel a uma educacdo voltada ao ensino industrial que possibilitasse o
acesso da populacdo desfavorecida das cidades, com o olhar voltado para as

classes operarias.

Findando a primeira década do século XXI, mais especificamente em dezembro de
2008, a historia marca um novo olhar para a educacdo profissional e o ensino
técnico integrado, simultaneamente com conquistas e grandes desafios pela frente,
qguando o entdo presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei
n.° 11.892, que criou 38 institutos federais de educacéao, ciéncia e tecnologia no pais.
Em particular, aqui no Espirito Santo, o Cefetes e as Escolas Agrotécnicas de Alegre,
de Colatina e de Santa Teresa se integraram em uma estrutura unica: o Instituto

Federal do Espirito Santo. Logo as Unidades de Ensino do Cefetes (Vitéria, Serra,
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Cachoeiro de Itapemirim, Sdo Mateus, Cariacica, Aracruz, Linhares e Nova Venécia)
e as Escolas Agrotécnicas de Alegre, Santa Teresa e Colatina tornaram-se, entao,
campi do Instituto Federal do Espirito Santo, que atualmente sdo 21 campi em

funcionamento e 36 polos de educacéao a distancia.

3.2 LAPIDANDO A EDUCAGCAO PROFISSIONAL: GESTAO DEMOCRATICA,
PARTICIPACAO SOCIAL E DESENVOLVIMENTO HUMANO NA
PERSPECTIVA DE UMA FORMACAO CIDADA

Ainda durante minha graduacdo em Educacéo Fisica, fui motivado a fazer reflexdes
acerca das questdes inerentes a educacdo e a Educacao fisica, principalmente por
alguns professores recém-chegados a universidade em que fazia minha graduacao.
Essa chegada se efetivou mais no fim do curso, porém foi de grande significado,

pois prevaleceu ao longo de minha carreira.

Esse processo se fortaleceu ainda mais nos ultimos trés anos quanto me tornei
docente nos cursos técnicos integrados do Ifes. Nesse periodo, as reflexdes, leituras
e estudos realizados priorizaram o aperfeicoamento para melhor atuacao na referida
modalidade de ensino. Desse modo, visando também a participacdo em processos
seletivos para o mestrado, apresentei

Ensino Médio: uma Proposta par a a Escol a de ndl Eangresso
Educasul 2013 i Ensino Médio em Foco: interfaces com a Educacado Integral e
Profissional, realizado no Centrosul, Florian6polis-SC, resultado de reflexbes e
discussbes feitas também no ambito do Ifes, até entdo devido ao interesse pelo
tema. A educacao integral € um tema que tanto interessa ao Ifes quanto o preocupa
e tem sido recorrente nos debates educacionais do cenario brasileiro, marcado por
novos paradigmas sociais que, no contexto escolar, estimulam novas reflexdes

acerca de alternativas mais adequadas a nossa realidade educativa.

As tensdes e transformacdes sociais perpassam o cotidiano da escola e criam
necessidades pedagodgicas que desafiam o desenvolvimento dos alunos de forma
completa, em sua totalidade. Muito mais do que o tempo em sala de aula, a
educacgdo integral reorganiza espagos e conteudos e representa uma grande

oportunidade para que o debate educacional amadureca questdes relacionadas a

nt e
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novas matrizes educativas que irrompem no panorama social brasileiro.

A palavra integral nos remete a ideia de completude, inteireza, totalidade. Portanto, o
processo de edificacdo da educacao integral relaciona-se a uma visao plural do ser
humano que deve ser pensado por inteiro, em todas as dimensfes i artisticas,
culturais, fisicas, psicolégicas, pedagogicas, cientificas, profissionais T que

constituem seu percurso formativo.

Por ser um tem ainda em construgdo, a educacao integral certamente exigird dos

seus idealizadores mais do que compromissos, assim

[...] impde também e principalmente projeto pedagdgico, formagdo de seus
agentes, infraestrutura e meios para sua implantacdo. Ela sera o resultado
dessas condi¢des de partida e daquilo que for criado e construido em cada
escola, em cada rede de ensino, com a participagdo dos educadores,
educandos e das comunidades que podem e devem contribuir para ampliar
0s tempos e espac¢os de formacdo de nossas criangas, adolescentes e
jovens na perspectiva de que o0 acesso a educacdo publica seja
complementado pelos processos de permanéncia e aprendizagem (NOLL,
2009, p. 6).

Desse modo, repensar a escola e suas articulagbes com o contexto social mais
amplo torna-se um imperativo atual, em razdo das complexas relagdes sociais que
desenham novos perfis profissionais e tornam propicia a interlocucdo entre o
universo escolar e a sociedade. Vale ressaltar o dispositivo legal, a Lei 9.394 (LDB,
1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que determina,

ainda, em seu art. 35:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Essas discussdes fizeram parte de nossa pauta no grupo de pesquisa em Educacéo
e Interdisciplinaridade no Ifes campus Guarapari e contribuiram para estimular minha

participacdo comoal uno especi al na disciplina AFI
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mestrado em Educacdo Fisica, oferecido pelo Centro de Educacdo Fisica e
Desportos/Ufes. Estimulou também a participacéo no Il coléquio Internacional sobre
Educacdo Profissional e Evasdo Escolar, realizado, nos dias 11, 12 e 13 de
setembro de 2013, em Belo Horizonte, promovido pela FAE/UFMG, CEFET-MG e
PUC-MG. Ao retornar ao Ifes e retomar as aulas com novos olhares e ideias novas,
mobilizamos os alunos para novas praticas, ao realizarmos, no inicio de outubro, a
segunda versdo dos Jogos Internos do Instituto Federal do Espirito Santo (JINIFES)
campus Guarapari, oferecendo e proporcionando aos alunos atividades
culturais/esportivas, e assim também prosseguimos em 2014 e 2015 com o0s

mesmos projetos.

A partir desse momento, a participacdo em diferentes lugares e tempos, 0S cursos,
semindrios, congressos, simpoésios, disciplinas de mestrado foram fundamentais e
significativos para repensar o ensino técnico integrado. No decurso do tempo, pude
fazer muitas reflexdes buscando compreender meu papel como docente e a
necessidade da pesquisa como fator indispensavel nesse processo de formacao
continua. Assim, com a participagcdo em diferentes eventos, refletindo e ouvindo
diferentes autores e estudiosos da educacdo e da Educacdo Fisica, torna-se
inevitavel fazer alguns questionamentos para iniciar minhas reflexdes, ao pensar na
questdo da gestdo democratica, a participacdo social no processo de
desenvolvimento humano: nossos alunos estudam um curriculo ampliado com
disciplinas de ética e filosofia? Ser professor € uma carreira que atrai jovens
promissores com capacidade de docéncia? Nossas universidades tém cumprido seu
papel na formacdo de bons profissionais? A educacdo profissionalizante precisa
valorizar o tema da ética ou da filosofia, sendo perdemos a capacidade de critica,
autocritica e sensibilidade para analisar os grandes problemas sociais existentes em
Nnosso pais. Ao perguntarmos para que serve a educacao, analisando criticamente
veremos que, em geral, no mundo capitalista neoliberal em que vivemos, a
educacdo atualmente serve para formar méo de obra qualificada e favorecer a
reproducdo e acumulacdo do capital privado. A educacdo profissionalizante nos
institutos federais corre 0 sério risco de inconscientemente favorecer que seus
alunos egressos caminhem rumo ao servico e sacrificio de sua vida, de sua
inteligéncia, de sua cultura, para facilitar a reproducdo e acumulagdo do capital

privado. Ao terminar um curso técnico integrado em agropecuaria, o aluno tem a
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oportunidade de trabalhar numa fazenda de agronegocio, o que, para muitos, €
normal considerar um grande emprego, pois vai ter bom salario, beneficios, entre

outras condigdes.

Em contrapartida, essa empresa expulsa uma aldeia indigena com a justificativa de
gue eles nao trabalham nem produzem no espaco de terras que ocupam, € iSSO n&do
faz sentido, ja que precisamos produzir alimentos para a humanidade. E o que dizer
em relacdo as atividades das mineradoras espalhadas pelo pais, inclusive aqui no
estado do Espirito Santo? Em novembro dltimo, por descuido ou descaso, 0 mundo
todo p6de acompanhar o rompimento de duas represas de rejeitos da Mineradora
Samarco na cidade de Mariana-MG, proporcionando varias vitimas, trazendo
também prejuizos imensuraveis ao meio ambiente, municipios inteiros e milhares de
seres humanos. Diante dessa situacao, como agiria esse profissional recém-formado
em um Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgica? E aqueles formados
no Instituto Federal do Espirito Santo onde se formam técnicos em meio ambiente,
técnicos em mineracdo, engenheiros ambientais, administradores? Qual o perfil
desses profissionais que ingressam no mercado de trabalho? Precisaria de uma
formacdo humana omnilateral? Parece que estamos diante de um paradigma, a
educacdo ndo é neutra, toda educacéo é politica. O que precisamos definir € se a
educacao que recebemos e implementamos nas escolas profissionalizantes estara a
servico dos opressores ou oprimidos. Apesar da inclusdo social dos ultimos anos, o

Brasil ainda é um dos paises mais desiguais do mundo.

A educacao hoje visa prioritariamente formar profissionais para favorecer o capital
privado, e isso inclui a tecnologia. Analisando os grandes problemas sociais que se
arrastam por anos no nordeste do Brasil, encontramos a questdo da seca nessa
vasta regido, onde nao chove o ano inteiro. A solugdo poderia vir de uma tecnologia
simples e barata que nasceu do povo: a multiplicagcdo das cisternas protegidas com
placas de cimento, as quais poderiam armazenar agua durante o ano inteiro. O
curioso é que essa tecnologia ndo nasceu na escola, muito menos na universidade,
além de muitas outras que sdo criadas pela experiéncia, pela sabedoria popular.
Muitas vezes, opta-se por tecnologias elitistas para atender ao capital privado, mas
isso ndo é bom para o cidaddo. Os investimentos mais altos ainda ndo visam

prioritariamente ao desenvolvimento em todas as camadas sociais.



53

Outra situagdo atual € a crise hidrica, que parece agradar mais o grande capital do
desejar ter o controle do uso da agua. A medida que ignorarmos uma tecnologia
simples e artesanal, inconscientemente atendemos a seus interesses. Ao
ignorarmos os filtros de barro, somos clientes assiduos na compra de agua nos
supermercados, quando poderiamos ter 4gua o suficiente para satisfazer nossas
necessidades. Mas infelizmente a tecnologia artesanal é abandonada em nome dos
interesses do grande capital, pois € 6bvio que jamais o grande capital vai incentivar
alguma coisa que podemos multiplicar em nossa propria casa. Podemos filtrar
muitas garrafas de &gua no tradicional filtro de ceramica, o que ndo se pode fazer
com as garrafas vendidas no supermercado, pois a volta para novas compras

sempre tera que acontecer.

E evidente que precisamos repensar essa educacgao, partindo do principio de que
ela ndo é neutra, e sim politica. Podemos questionar: ela é politica em que direcao?
A quem favorece na sua esséncia? Ao mesmo tempo € preciso ainda questionar:
existe em nossas escolas movimento estudantil? Falamos em gestdo democratica e
0 minimo que se espera da escola de ensino médio € que se tenha grémio em que
0os estudantes se mobilizem também para ter seus espacos de discussbes e
reivindicacbes. Esse seria também um lugar para se formar a consciéncia de
cidadania e participacdo das decis6es que envolvem a vida dos discentes, mas isso

parece nao interessar ao sistema.

O poder econdmico tem interesse que os jovens se afastem das decisdes politicas
para serem governados por aqueles que fazem as politicas. Quanto mais 0s jovens
resistirem em participar da vida politica do seu municipio, estado, pais, tanto mais
favorecerdo aquela minoria que deseja dominar e agir de acordo com seus
interesses. E, como as escolas ainda ndo trabalham a questdo da ética, ndo
ensinam a refletir por meio da disciplina filosofia ou projetos que promovam tais
reflexdes e n&o estimulam os movimentos estudantis em razdo da heranca de 21
anos de ditadura, sdo confinadas numa excessiva grade curricular. Deixam de
formar cidadaos para formar méo de obra qualificada com espirito consumista, o que
caracteriza um dos grandes dramas na sociedade brasileira atualmente. Ainda que a
familia e a escola supostamente queiram fazer o seu papel, formar cidadaos, a midia

apresenta, a todo o momento, uma ideologia a favor do grande capital: a formacéo
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de consumistas.

Promover a inclusdo politica € imprescindivel também para uma nacdo se
desenvolver. E essa inclusdo deve acontecer mediante debates racionais, e néo
movidos por interesses proprios a favor da minoria. Nossos projetos e utopias
devem mobilizar nossos esfor¢cos para o bem de todos.

Para que esses debates, discussdes e mudancas de posturas acontecam, é
importante incluir a filosofia nos curriculos dos cursos técnicos. Porém, antes dessa
implementacéo, é preciso habilitar professores que dédo conta de proporcionar uma
formacdo ampla e critica, capazes de levar aos cursos técnicos contribuicdes
eficazes para ampliar a visdo de mundo de seus alunos por meio de uma
consciéncia cidadda. Ao oferecer habilitagdo aos professores, estes, ao se
conscientizarem do seu papel na qualidade de mediadores do processo de
aprendizagem, terdo melhores condicfes de despertar essa consciéncia nos alunos
e futuros profissionais para o mundo do trabalho. A formacgédo docente pode vir por
meio da disciplina Filosofia da Educagdo, com uma emenda capaz de promover

conhecimentos que gerem mudangas de pensamento e atitudes conscientes.
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4 EDUCACAO PROFISSIONAL E ENSINO MEDIO INTEGRADO: O QUE APONTA
A LITERATURA?

4.1 EDUCACAO PROFISSIONAL

Desde o inicio, a educacao brasileira traz, na sua histéria, a marca da dualidade
estrutural caracterizada pela existéncia de tipos de escola para classes sociais
distintas (KUENZER, 2005). Por um lado, a parcela da populacdo que detém a
hegemonia politica, cultura e econdmica do pais tem sua trajetdria constituida
geralmente no acesso a uma educacdo basica propedéutica e no ingresso em
Cursos universitarios; por outro, na grande maioria, resta como alternativa uma
educacao bésica precéaria associada, quando possivel, a formacao para o trabalho
em cursos técnicos e, mais recentemente, em cursos superiores de tecnologia. A
necessidade de acesso ao mundo do trabalho aparece mais cedo para essa parcela
da populacgéo, pois o trabalho passa ser uma condi¢cédo para sobrevivéncia. O ensino
médio se destaca em relacdo aos demais por ser o nivel de mais dificil
enfrentamento ao longo da histéria da educacado brasileira, em decorréncia de sua
funcdo dupla: preparar para continuidade dos estudos e ao mesmo tempo qualificar
para o mundo do trabalho (KUEZER, 1999).

Nessa perspectiva, a educacao profissional no Brasil foi criada para atender
criangas, jovens e adultos que viviam marginalizados. As primeiras escolas que
constituiram a Rede Federal de Educacéo Profissional tinham como fungéo instruir

jovens mediante o ensino de um oficio ou profisséo.

Para Kuenzer (1999), ao compreender o trabalho como préaxis humana, conjunto de
acOes materiais e ndo materiais que sdo desenvolvidas pelo homem, na qualidade
de individuo e coletivo, ao longo da histéria, para construir as condi¢cbes de
existéncia, estdo postas as bases para compreendé-lo para além da praxis produtiva
tal qual ela tem sido dominante sob a protecdo do capital, que elegeu a forma
assalariada como sua expressdao mais moderna. Essa forma, que foi dominante no
século XX, trouxe alguns direitos aos trabalhadores e tende a deixar de ser
dominante no século XXI, tendo em vista 0 novo regime de acumulacdo que, por

meio da globalizacdo e da reestruturacdo produtiva, incorpora novas tecnologias
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tanto no processo produtivo como nas formas de organizagao e gestdo do trabalho,
aumenta os ganhos do capital e, consequentemente, reduz postos de trabalho.

Isso é possivel mediante a crescente simplificacdo do trabalho nos setores mais
dindmicos da economia, deixando o trabalho de ser cada vez mais concreto, dotado
de contetdo a exigir competéncias e habilidades especificas, desenvolvidas ao
longo do tempo pela experiéncia, para ser abstrato, sem contetdo, a exigir apenas
observacdo ou manuseio simplificado de maquinas e equipamentos cada vez mais
sofisticados, para o que ja nao se exige mais qualificacdo, tal como era entendida no
taylorismo/fordismo, ou seja, como resultante de relagdes sociais que combinavam

escolaridade, experiéncia e formacdo (KUENZER, 1999).

Desse modo, nao significa dizer que nao exista mais trabalho concreto, mas apenas
que este deixou de ser dominante do ponto de vista da geracdo de valor. E
necessario compreender que a acumulacao flexivel se alimenta da contradi¢do
existente entre trabalho concreto e abstrato. Assim, para que possa gerar mais valor,
€ preciso que sejam mantidos inimeros trabalhos cada vez mais precarizados. Para
Frigoto (1996), a tendéncia ao fim, ou a diminuicdo do emprego, ndo significa o fim
do trabalho como praxis humana.

Na acumulacédo flexivel, por meio de suas demandas de competitividade, com a
crescente incorporagao de ciéncia e tecnologia, com a crise do trabalho assalariado,
com a progressiva simplificagdo do trabalho cada vez mais abstrato, menos
transparente e acessivel para o trabalhador que, de modo geral, ivi gi a0 a m8c
sem compreender 0S processos e a ciéncia que ela incorpora, ha um novo principio
educativo. As habilidades psicofisicas, a destreza, os modos de fazer, o
disciplinamento baseado na submissdo e na obediéncia, que eram centrais no
principio educativo taylorista/fordista e que determinavam uma pratica pedagogica
escolar fundamentada na rigidez, na repeticdo e na memorizagdo, passam a ser
substituidos pela necessidade de solida educacédo basica pelo menos de nivel
médio, mas sendo desejavel de nivel superior, com dominio das diferentes formas
de linguagem e de comunicacdo, com raciocinio légico-formal, criatividade,
autonomia, capacidade de educar-se permanentemente. Nesse sentido, a rigidez é

substituida pela flexibilidade, a obediéncia pela contestacéo, de modo a desenvolver
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identidades autdbnomas capazes de usar o conhecimento de maneira transdisciplinar
para criar solu¢cdes novas com rapidez para as novas situagdes que a realidade do
trabalho e das relacbes dispde para o homem cotidianamente. Nessa perspectiva,
esse novo principio educativo do trabalho exige da escola uma transformacéo
radical no projeto politico-pedagdgico, com sérias implicacdes para a formacéo de
professores (KUEZER, 1999).

Essa transformacao inicialmente exigiria pelo menos a universalizacdo da educacéo
bésica. Os contetdos definidos com base na cultura dominante precisam ser
substituidos por uma efetiva relacdo entre conteddo e método, em que a autoridade
do professor que expbe a sua ideia particular seja substituida por situacbes de
aprendizagem em que o aluno se relacione produtivamente com o conhecimento
produzido e as formas de produzi-lo, de modo individual e coletivo, articulando as
diferentes areas do conhecimento, teoria e prética, reflexdo e intervencdo social,
|6gica e historia, para desenvolver sua autonomia intelectual e ética, sua capacidade

de organizacéo coletiva e de transformacéo social.

Conforme Kuenzer (1999), o nosso desafio, diante da crise no mundo do trabalho,
que precariza a escola publica e a formacdo de professores, € desenvolver um
projeto competente, com base no novo principio educativo do trabalho, para os
trabalhadores e excluidos, ndo para ajusta-los as demandas da acumulacéo flexivel,
mas para torna-los aptos para destruir as condi¢cdes de exclusdo e construir uma
sociedade em que todos usufruam os beneficios da producéo social, segundo seus

interesses e necessidades.

Para construir esse novo projeto escolar, seria ingenuidade, um equivoco teorico
imaginar a escola como uma ilha do paraiso, imune a légica capitalista, em que
alunos e professores, ndo absorvidos pela l6gica da mercadoria, fizessem a
transformacdo. Da mesma forma, imaginar, como muitos ainda fazem, esperar do
governo uma proposta verdadeiramente democratica e com contetudo efetivamente
popular. Considerando as limitacbes, € possivel fazer um trabalho de qualidade na
escola, com base na proposicdo de um adequado projeto politico-pedagdgico,
construido com a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar, que

destaque e trabalhe as divergéncias e contradicdes de modo a construir, por meio do
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dialogo, debate e consensos possiveis para fornecer o trabalho pedagdgico.

Essa autonomia € reconhecida pelos textos legais, que indicam os institutos federais
como locus privilegiado de elaboracdo da proposta pedagdgica, embasados nas
diretrizes gerais, as quais, de tdo amplas, permitem tudo o que possa desejar.
Assim, podemos observar ja de inicio que, 7

[...] mais do que um espaco de capacitacdo profissional, o Instituto Federal
do Espirito Santo € um ambiente de aprendizagem e de desenvolvimento
integral, assumindo como principal desafio a promoc¢édo de uma educagéo
plena por meio da diversificagdo das atividades extracurriculares
(DIRETRIZES INSTITUCIONAIS DOS INSTITUTOS FEDERAIS).

Portanto, estd implicito o entendimento de que a formacdo humana
integral/omnilateral € também uma meta a ser alcancada pelo Ifes. Para Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 85), com o termo formacdo humana, o que se busca é
fi...] garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo

pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politicaa

Contudo, a formacdo do aluno na perspectiva omnilateral (seria novamente
ingenuidade acreditar que possa ser possivel na logica do capitalismo, mesmo que
de forma ressignificada na acumulacao flexivel) continua sendo a mesma, sem que
tenha superado aquilo que € o seu principio norteador: a divisdo social e técnica do
trabalho por meio da propriedade de alguns meios de producao, restando a grande
maioria apenas a posse de sua forca de trabalho: para os primeiros, 0 prazer e 0
gozo das delicias postas a mao pelo desenvolvimento capitalista; ja para os outros, a
grande maioria, o sofrimento, a miséria, o trabalho que produzird o gozo dos poucos
escolhidos. Com base nesse modelo, ndo ha omnilateralidade possivel, pois ela ndo
resulta da educacdo, e sim das condicbes materiais de existéncia, as quais
determinam, com mais énfase, as possibilidades de acesso ao conhecimento
(KUENZER, 1999).

4.2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO AO ENSINO TECNICO

No inicio do século XXI, o balanco da escola publica brasileira em todos os niveis

revela-nos um retrato preocupante de uma divida quantitativa e qualitativa. Porém,
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no ensino médio essa divida se apresenta de forma mais perversa, no qual se
constitui forte mediacdo na negacdo da cidadania efetiva a grande maioria dos
jovens brasileiros. Nesse contexto, 45% dos jovens brasileiros concluem o ensino
meédio, dos quais aproximadamente 60% o fazem em situacdo precaria em cursos
noturnos e/ou supletivo. Separados por regido e pela classificacdo urbana e rural,
esses dados mostram outras dimensdes da desigualdade (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005).

De acordo com os autores, a escola € uma instituicdo produzida dentro de
determinadas relacbes sociais, e esse panorama s6 ganha melhor compreensao
guando apreendido no interior da especialidade do projeto capitalista de sociedade
que, ao longo do tempo, foi construido no Brasil: um longo processo de colonizacao
econdbmica, politico-social e cultural que se torna a Ultima sociedade ocidental a

proclamar o fim da escravidao.

O modo como as relacdes de poder e de classe foram sendo construidas no Brasil
permitiu, de forma parcial e precéria, a vigéncia do mundo de regulagdo fordista no
plano tanto tecnolégico quanto social. O processo histérico construido no Brasil, em
sintese, define- se por um tipo de desenvolvimento desde a desigualdade da qual se
alimenta: o salto consiste no desafio de grande esforco de investimento em
educacao, ciéncia e tecnologia e em infraestrutura. Para isso, além de reformas
sociais de base agraria, tributaria, juridica e politica, € necessario ter uma
quantidade de recursos que, em razdo do pagamento excessivo de juros da divida

externa, ndo permita o salto além da tradicional regressao de impostos.

A grande desigualdade educacional ganha compreensdo nesse contexto como
forma de constituicdo de nossa formacgao histérica, de modernizagcédo conservadora,
de interdependéncia e dependéncia associada ao grande capital, de democracia
restrita e de processos de revolucdo passiva (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005).

Para os autores, desde 1930 até os dias de hoje, a sociedade brasileira conviveu
com duas ditaduras que, juntas, somaram 32 anos e inumeros golpes institucionais.

Entendem que é a forma pela qual o poder econémico e o politico tém mantido a
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modernizacdo conservadora e uma estrutura social das mais desiguais do mundo.
Nos intervalos dessas ditaduras, as forgcas politicas, sindicais e 0os movimentos
sociais ligados a classe trabalhadora, incluindo a classe média, se movimentam na
busca de construir um projeto nacional popular de desenvolvimento, tendo como

plataforma as reformas estruturais de base.

Nesse processo de lutas e reformas, o que se pretendia era a re(construcdo) de
principios e fundamentos da formacdo dos trabalhadores para a concepcao
emancipatéria dessa classe. Sendo assim, um fortalecimento das forgas
progressistas para a disputa por uma transformacdo mais estrutural da educacao
brasileira. Obviamente isso levaria a uma revisdo profunda e orgéanica da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). No entanto, a falta de
organizagdo politica da sociedade nessa direcdo mostra que a historia ja ensinou
que o desfecho é uma solucdo conservadora (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005).

Na discussdo, os autores buscam analisar o dualismo presente nos decretos a
respeito do ensino médio que surgem apds a promulgacado da LDBEN/96. Trata-se
dos decretos n.° 2.208/97 e n.° 5.154/2004, além da relacéo entre eles, que vai do
dualismo da educacao a possibilidade de uma formacao geral integrada a educacao

profissional.

Encontramos uma vasta literatura sobre o dualismo na educacgéo brasileira quando
nos referimos ao ensino médio. Neste nivel de ensino, revela-se, com mais
evidéncia, a contradicdo fundamental entre o capital e o trabalho, podendo ser vista
no falso dilema de sua identidade, ao destinad-lo a formacdo propedéutica ou a
preparacdo para o trabalho? A historia nos permite compreender melhor essa
guestao porque vai revelar a ordenagao da sociedade em classes que se distinguem
pela apropriagdo da terra, da riqueza que advém da produgdo social e da
distribuicdo dos saberes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Nesse sentido, o conhecimento sempre foi reservado a uma elite: fildsofos, sabios e
religiosos. A medida que vao desaparecendo na Europa o aprendizado tradicional da

oficina do artesdo e o controle do saber pelas corporacdes das artes e dos oficios,



61

ocorre a criacao de escolas e, consequentemente, sua extensao aos trabalhadores
produtivos. Porém, os conteudos vao atender a formacdo dos dirigentes e a
instrucéo do povo, que fica restrita ao trabalho produtivo (MANACORDA, 1989, apud
FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

O referido dualismo se enraiza em toda a sociedade brasileira através de séculos de

escravidao e discriminacdo do trabalho manual.

Na educacgédo, apenas quase na metade do século XX, o analfabetismo se
coloca como uma preocupacdo das elites intelectuais e a educacéo do povo
se torna objeto de politicas de Estado. Mas seu pano de fundo é sempre a
educacéo geral para as elites dirigentes e a preparacao para o trabalho para
os o6rfaos, os desamparados (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 32).

Ao considerar que o saber tem uma autonomia relativa ante o processo de trabalho
do qual se origina, deveria ser entdo papel do ensino médio recuperar a relacéo
entre conhecimento e pratica do trabalho. O ensino médio deveria ter como
horizonte propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na producdo, e ndo no adestramento em técnicas
produtivas. O que deveria ser proposto no ensino médio é a formacdo de

politécnicos, e ndo técnicos especializados.

Segundo Saviani (2003, apud FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 35),
politecnia diz respeito ao fi...] dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho modernoa Desse modo, 0 ensino
médio deveria concentrar-se nas modalidades que sejam fundamentais e oferecam

base a multiplicidade de processos e técnicas de producao existentes.

Esses autores entendem que o ensino médio se desenvolve sobre uma base unitaria
para todos. Desse modo, o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base
unitaria de formacado geral, €, sem duvida, uma condicdo necesséria para fazer a

mudancga para uma nova realidade.

Essa mudanca foi interrompida pelo Decreto n.° 2.208/97, ao forcar a adequacéo da
realidade a lei, proibindo que o ensino meédio ofertasse também a formacé&o técnica.
O novo caminho foi restabelecido por meio do Decreto n.° 5.154/2004, de tal forma

que o horizonte do ensino médio tenha a possibilidade de consolidar a formacéao
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bésica unitaria e politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura, numa
relacdo mediata com a formacao profissional especifica que se consolida em outros
niveis e modalidades de ensino (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Frigotto (2005) percebe a centralidade do trabalho como praxis que possibilita criar e
recriar, ndo apenas no plano econémico, mas também no ambito da arte, cultura,
linguagem e simbolos, o mundo humano como resposta as suas multiplas e

historicas necessidades.

Para o autor, o trabalho constitui direito e dever gerando um principio formativo ou
educativo. Destaca que o trabalho como principio educativo deriva do fato de que
todos os seres humanos séo seres da natureza e, assim sendo, tém a necessidade

de alimentar-se, proteger-se das perturbacgdes e criar seus meios de vida.

Gramsci (1981, apud CIAVATTA, 2005) atribui significado, ao enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo e
formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Frigotto (2005) complementa dizendo que para isso é imprescindivel socializar
desde a infancia, entendendo que a tarefa de prover a subsisténcia e outras esferas
da vida pelo trabalho é pertinente a todos os seres humanos, evitando-se criar

individuos ou grupos que exploram o trabalho de outros e dele vivem.

O trabalho como principio educativo, entdo, ndo é, primeiro e sobretudo,
uma técnica didatica ou metodolégica no processo de aprendizagem, mas
um principio ético-politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho é, ao
mesmo tempo, um dever e um direito. Um dever por ser justo que todos
colaborem na produgdo dos bens materiais, culturais e simbdlicos,
fundamentais & producdo da vida humana. Um direito pelo fato de o ser
humano se constituir em um ser de natureza que necessita estabelecer, por
sua acao consciente, um metabolismo com o meio natural, transformando
em bens, para a sua producéo e reproducao (FRIGOTTO, 2005, p. 60-61).

Para o autor, a concepc¢ao de ensino médio politécnico ou tecnoldgico, ja debatida
amplamente na década de 1980, pode responder a esse horizonte de formacéo
humana. Todavia, € preciso desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que
facultem aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que geram

o sistema produtivo quanto das relacdes sociais que regulam a quem e a quantos se
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destina a riqueza produzida.

Para Ciavatta (2005), o que se pretende com a formacéo integrada é que supere o
ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de
executar e a de pensar, dirigir ou planejar. A ideia é superar a reducéo da preparacao
para o trabalho ao seu aspecto restrito e operacional, simplificado, livre dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolédgica e na sua apropriacao

histoérico-social.

Para a autora, had hoje, no Brasil, poucas pesquisas que permitam conhecer os
estragos e as conquistas deflagradas com a imposicdo do Decreto n.° 2.208/97.
Desde a sua revogacdo e a aprovacado do Decreto n.° 5.154/2004, trouxe abertura,
possibilidade e estimulo a formacéo integrada, mas néo trouxe a garantia de sua
implementacdo, o que ainda € um grande desafio: construir uma proposta pelo
menos razoavel. Seu horizonte estd na sociedade, na adesdo ou na recusa de
escolas, gestores, professores e alunos, incluindo suas familias, de avancar para a
ruptura com todas as formas dualistas que permeiam a sociedade brasileira. E
responsabilidade também do Ministério da Educacdo sinalizar um claro e efetivo

papel de orientador e apoiar 0os projetos de formacgao integrada.

Nesse sentido, entende-se a necessidade de urgéncia por um novo ordenamento
social. A educacdo nesse contexto € uma instituicdo necessaria para incorporar a
populacdo a todo tipo de transformacdo social e efetiva que se pretenda.
Consideracdo como ja € conhecida, a educacao é incapaz de mudar a sociedade
desigual em que vivemos, mas pode ser um recurso relevante para compreender 0s

fundamentos da desigualdade e para gerar uma nova institucionalidade no pais.
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5 ABRINDO AS NARRATIVAS

fO que mais dbi na miséria é a ignorancia que ela tem de si mesma.
Confrontados com a auséncia de tudo, os homens abstém-se do sonho,
desarmando-se do desejo de serem outros. Existe no nada essa ilusdo de
plenitude que faz parar a vida e anoitecer as vozes.

Estas estorias desadormeceram em mim sempre a partir de qualquer coisa

acontecida de verdade mas que me foi contada como se tivesse ocorrido

na outra margem do mundo. Na travessia dessa fronteira de sombra

escutei vozes que vazaram o sol. Outras foram asas no meu voo de
escrever. A umas e outras dedico %ste d
(MIA COUTO).

Chegamos ao principal e estimulante desafio de debrucar sobre as narrativas para
analisar, interpretar e compreender os varios caminhos e trajetorias trazidas pela
leitura acerca das experiéncias profissionais vividas por docentes de Educacéo
Fisica do Instituto Federal do Espirito Santo. Da mesma forma, muitas sdo as
informacdes vindas das narrativas de quem vive a docéncia, seja no inicio da
carreira, seja no final dela, muitas das quais encontramos também confirmacao
guando fizemos um paralelo com a literatura. Algumas sé@o experiéncias peculiares,
inéditas, cheias de interpretacfes que provocam diversas discussdes e, por essa
razado, talvez queiramos valorizar ao maximo o texto das narrativas.'° Descobrimos,
assim, o que os colaboradores (professores de Educacédo Fisica) trazem em suas

narrativas. Como interpretam suas experiéncias e trajetérias profissionais?™*

Realizamos a analise das entrevistas com base em cinco eixos, a fim de valorizar
ao maximo aquilo que os docentes demonstram em suas narrativas, atendendo
melhor aos objetivos propostos: o lugar da experiéncia no trabalho docente; a
paixao pelo ensino; o contexto do Instituto Federal do Espirito Santo na constituicao

das identidades docentes; o esporte; o ensino integrado.

® MIA COUTO. Vozes anoitecidas i Contos. 1. ed. 7 S&o Paulo: Companhia das Letras, 2013.

% Ao considerarmos que, apds transcritas, as narrativas alcancaram, em média, 15 paginas e, em
alguns momentos, elas surgirdo no texto de forma mais extensas, a0 mesmo tempo SOmos
desafiados a ndo deixar o estudo muito denso, carregado de paginas além do convencional, mas
também n&o queremos perder detalhes ricos nos conteddos das narrativas.

! Decidimos por um roteiro de entrevista com temas e, durante a narrativa, fomos levados a detectar
outros aspectos que nao havia, em principio, pensado em abordar, mas que surgiam
espontaneamente, bem como questbes que julgamos serem significativas para compreender a
trajetdria profissional do docente.
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5.1 O LUGAR DA EXPERIENCIA NO TRABALHO DOCENTE

Interessa-nos compreender o lugar da experiéncia como possibilidade de conhecer a
trajetoria de formacdo de docentes de Educacédo Fisica no Instituto Federal do
Espirito Santo. Para isso, recorremos a Cunha (2010), ao entender que o lugar se
constitui quando atribuimos sentido aos espacos ocupados, reconhecendo sua
legitimidade para realizar nossas ac0es, expectativas, esperancas e possibilidades.
Nesse sentido, o lugar extrapola a condicdo de espaco ganhando sentido cultural,

subjetivo e muito proprio ao exercicio de tal localizagéo.

Segundo Cunha (2010), a nocéo de espaco tem sido objeto de reflexdes filosoficas
desde a antiguidade. A universidade, em principio, € o espaco da formacdo dos
professores da educacdo superior. Embora nao citado pela autora, acreditamos
também que a universidade é o principal espaco de formacdo dos professores que
atuam no ensino médio, mesmo porque € a formacdo minima exigida para atuar
nesse nivel de ensino. E possivel que um espaco se transforme em lugar. Nessa
perspectiva, podem-se identificar duas dimensdes legitimadas, que constituem a

formacéo e acontecem em duas diregdes.

A primeira e mais institucionalizada refere-se a formacao para pesquisa, que tem a
pés-graduacdo stricto sensu por referéncia, jA que os cursos de mestrado e/ou
doutorado sd@o condi¢cbes legitimadas para o exercicio da docéncia universitaria
(CUNHA, 2010).

A segunda, por sua vez, menos legitimada, é a formacdo para a docéncia que, em
geral, se faz assistematicamente em forma de educacdo continuada. Por ela,
pressupde-se que existem conhecimentos especificos ligados as ciéncias humanas
e da educacgédo, que fazem parte da condicdo de melhoria das préaticas de ensinar e

aprender, proprias de um professor (CUNHA, 2010).

O lugar do ensino superior é diferente do do ensino médio, mas a atuagdo do
professor permite ocupar o lugar onde as experiéncias e reflexdes acontecem. E

interessante observar que o professor José traz a tona essa necessidade de

formacado, embasado nas vivéncias no seu lugar de atuagéo:
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[...] eu trabalhei muito as questdes do cotidiano escolar do profissional em
relacdo ao que ele fazia, se ele acreditava naquilo que ele estava fazendo
num fator mais educacional ou menos educacional [...] serd que esse
ambiente é o0 que esta reinando dentro das aulas de Educacéo Fisica aqui
no nosso campus? E um ambiente pobre? Se ndo é pobre, como é que ele
né, ou se aproxima da pobreza ou se afasta um pouco mais, como é que
nés podemos, juntos com nossos alunos construir algo [...] para que as
pessoas saiam daqui pensando: eu fiz uma Educacao Fisica, ndo é mais
aquela da d®cada de 50 [ é] n-s temos
histéria e ver o que foi feito e ver de que forma, nés podemos fazer agora
com esse mundo é, tdo mais evoluido onde se oferece muitas dadivas para
os alunos né, e eles acabam deixando o lado corporal para ver mais o lado
tecnolégico do prazer (PROFESSOR JOSE).

Como vimos na narrativa acima, o professor, com base em seu espaco de atuagao
profissional, refere-se ao ensino médio. Os valores podem ser diferentes daqueles
da década de 1950 conforme sugere o professor, ao fazer as reflexdes na busca de
compreender 0 espaco que ocupa. Em geral, esses valores, produtos da formacgéao
que privilegia o conhecimento profissional de origem cientifica que vem da pesquisa,
reforcam uma cultura estabelecida, sem ampliar os horizontes de uma reflex&do
pedagogica (CUNHA, 2010). Embora a autora se refira ao ensino superior,
entendemos que a atuacdo no ensino médio oferece também as mesmas

necessidades de reflexdo pedagdgica.

Os interesses, ainda escassos, de profissionalizacdo docente para professores da
educacao superior encontram na educacao continuada uma possibilidade (CUNHA,
2010, p. 51). Acreditamos também ser uma possibilidade para professores da

educacédo basica, conforme podemos verificar em algumas narrativas:

[ é] desde a minha g-graddagéds {..{ em avaliacdoiez p - s
prescricdo de exercicio [...] eu me formei em licenciatura e bacharelado eu

ndo trabalhei somente na educacdo [...] Hoje eu trabalho na educagéo
exclusivamente e a minha perspectiva é fazer o mestrado mais ligado na
educa- «o [ é] par a gqgue possa ajudar ai

prof i ss i(PROEREESOR &ABRIEL).

Segundo Cunha (2010), para o professor € possivel fazer do espaco de trabalho
local para estudos, formacéo e reflexdes sobre suas praticas, acompanhadas das
necessarias bases tedricas que lhe facam compreender os seus afazeres. Para a
autora, ndo ha profissdo sem saberes e conhecimentos proprios, 0s quais devem ter
um reconhecimento social e institucional para a sua legitimacdo. Supondo a

docéncia uma profissdo, ha de ter uma base de conhecimento que a legitime.
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Nessa perspectiva, é importante reconhecer que o professor, para construir a sua
profissionalidade, recorre a saberes da prética e da teoria. Desse modo, a pratica é
cada vez mais valorizada como espaco de construcédo de saberes, quer na formacgao
dos professores, quer na aprendizagem dos alunos. Sendo assim, a pratica, que é
fonte de sabedoria, torna a experiéncia como ponto de reflexdo (CUNHA, 2010, p.
52).

Percebe-se que o professor que tem recursos de acao e

Aquele que tem a experiéncia variada, vivéncias ricas; ndo que tem muita
experiéncia sobre uns poucos tipos de a¢do; importa mais ter esquemas
diversos ou conglomerados complexos dos mesmos que possuir esquemas
demasiados trilhados como consequéncia de realizar as mesmas agfes
constantemente (SACRISTAN, 1998, p. 85).

Percebemos também que a experiéncia variada, vivéncias consideradas ricas séo

trilhadas na narrativa seguinte:

[ ] &Andiiatura plena foi i mportante [ é] f
muito na ®poca da forma-«o. [.. .1 j &8 in
F2sica escol ar [ ... ] Logo ap- s eu fiz
necessidades especiais [ éJaze0leBfguna mestr
especializa-«0 na 8rea de [ é] cont e¥%dos
curso, muito curso. [€] me conduziu a fa
fui forcado a estudar [...] fui professor de ergonomia, de ginastica laboral [...]

de condicionamento f2sico [ é] Em 2005, f

nesse percurso de seis anos, eu ja produzi um livro e participei de mais dois
livros tudo ligado a area de educacdo e salde que foi minha tese de
doutorado [...] (PROFESSOR JOAO).

A trajetéria do professor é atravessada por experiéncia variada, e a ressignificacéo
da pratica ndo acontece sem teoria, ela sustenta novas formas de atuacdo. O
pensamento tedrico, fruto de inimeras formulagbes, adquire sentido quando o
presente e o passado séo estimulos para o dialogo com os significados que o sujeito
atribui a esse pensamento. Portanto, a teoria, como sustentacdo da pesquisa e da

reflexdo, é fundamental na profissionalizagdo (CUNHA, 2010).

Para a autora, a existéncia do espaco garante a possibilidade da formac&o, mas nao
a sua concretizacdo. Ainda ndo é ampla a oferta pelas instituicbes de programas de
pos-graduacdo stricto sensu. Assim, ndo € comum que elas se preocupem com a
formacdo continuada de seus professores e com sua condicdo de docente, para

além da responsabilizacao individual deles por seus desempenhos.
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Nessa perspectiva, entendemos que o Instituto Federal do Espirito Santo pode
avangar ainda mais na valorizagdo dos saberes no mundo do trabalho, como um
capital individual dos professores articulando as reflexbes sobre eles e também
otimizando esse campo de potencialidades diversas. A existéncia desse espaco,
entdo, sendo sempre potencial, abrigard a possibilidade da existéncia de programas
de formacdo docente, mas ndo garantira a sua efetivacdo se ndo houver
comprometimentos de toda a comunidade escolar. Esse espaco estara ligado a
missao institucional e a representacdo que dela faz a comunidade escolar (docentes
e alunos). O Ifes pode ser reconhecido como espaco de formagédo docente, como ja
€, inclusive pelas prerrogativas legais que tem. Porém, o fato de ser espaco de
formacdo néo significa que necessariamente se reconhece concretamente como um

lugar onde ela aconteca.

O professor Jodo destaca que a sua formacgéo inicial, vivida na universidade, espaco
legitimo de formacéo, se tornou também o lugar de sentido e significado, ao atribuir

gue teve repercussao nas suas experiéncias profissionais:

[ ] A licenciatura plena, anterior
nés tinhamos bastante aulas praticas e essas vivéncias que eu pude
desenvolver durante a vida acad Entdo
as experiéncias que eu tive |4 dentro da universidade com a pratica nos
esportes e com essa disciplina de pratica de ensino me ajudaram muito[...]
ao mesmo tempo que atuava academicamente também [...] podia atuar
profissionalmente com essas experiéncias que eu tive, ndo sé a anterior que
foi o ensino da educa-«o0 infantil
do curso de Educacao Fisica durante quatro anos [...] tudo baseado la
nessa pr8tica que tive na mi nha
(PROFESSOR JOAO).

Durante a formacao inicial, as oportunidades de praticas em estagios académicos, a
pratica esportiva, praticas de ensino, modalidades esportivas, a participacdo em
jogos universitarios e contrato de substituicdo de docente foram fundamentais para
facilitar posteriormente a pratica pedagogica, ja como profissional graduado e
licenciado na area de Educacdo Fisica, 0 que constitui uma forma muito rica para

contribuir na formacé&o docente.

[ é] |l sso foi, diria assi m, situa- «
estar fazendo 0o que eu desenvolvo

vida académica durante dois anos de estagio dentro do laboratério de
musculac¢éo da UFES [...] quando eu sai da faculdade eu trabalhei de 80 a
89, nove anos numa academia. E muitas experiéncias que eu levei para a

\

da

academia eu levei, eufuidapré-e scol a a mus csenipe alicque [ €] e

era a formacéo da época né (PROFESSOR JOAO).
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Essas praticas importantes na formacdo do professor ndo foram, em sua maioria,
ofertadas pela universidade onde ele cursava a graduagdo. Embora seja um espaco
de formacdo, ficou evidente a utilizacdo de outros espacos que se concretizaram em

lugares diferentes de formacao docente, conforme expressa o professor:

[...] eu lecionei durante alguns anos como profissional na area de educacéao
psicomotora nos melhores centros do estado ou até melhor do pais com
projetos e cursos de curtaelonga dur a- «o. [ é] E
faculdade [...] ja ministrava cursos pelo interior do Espirito Santo [...] Entdo
isso na minha formacao também foi muito importante essa parceria que eu
fiz [...] (PROFESSOR JOAO).

Percebemos que, para a maioria dos professores, a formacao inicial repercutiu bem

em suas experiéncias profissionais:

Eu for mei na UFES em |icenciatur a
Gilberto, eu considero que a minha graduacéao [...] ela teve assim um ganho
excepcional na minha pratica [...] eu consegui pegar uma escola do ensino
médio e aplicar todas as praticas esportivas: basquete, futebol, volei, é
exercicios aerdbios, anaerébios entendeu, ginastica, entdo tipo assim, eu
nao tenho o que falar de ruim da minha graduacéo n&do. Eu acho que ela me
deu muito conhecimento [...] Repercutiu, o que eu aprendi na graduacéo foi
0O que eu usei na pr 8t i c ae dchreiraavarhos dizer
assim (PROFESSORA MARIA).

O professor Paulo destacou outro ponto que considera positivo na sua formacéo
inicial, ao considera-la como rica em recursos materiais e infraestrutura, além da
qualidade dos professores, apesar de ter enfatizado o distanciamento com a

realidade, conforme fala a seguir:

Faltou aproximacédo com a realidade social. E verdade, a gente vivia num
clube 14, ta entendendo, era uma maravilha, piscina, campo de futebol,
qguadra de =esporte, ging8sio fechado
olimpica fechada né, recreagdo, um teatro né. E quando eu fui para
trabalhar profissionalmente eu me vi sozinho t4, tudo que eu tinha aprendido

guand

em Ed

par a

| §, tive que readaptar para as <condi - »e

N&o sei se eu consegui, mas juro que eu tentei (PROFESSOR PAULO).

Nessa perspectiva, a universidade ocupa o lugar da formacédo quando 0s sujeitos
que desse processo participam incorporam as experiéncias na sua biografia. Logo,
fazem também parte do lugar. Reconhecem e valorizam o lugar. Atribuem sentidos
ao que viveram naquele lugar e passaram a percebé-lo como o seu lugar, mesmo
guando ja nao o habitam (CUNHA, 2010, p. 55).

Acrescentando, podemos dizer:

As experiéncias, que dao a universidade a condicdo de lugar de formacao,
reconhecem nela a condi¢do de locus cultural, que faz intermedia¢cbes de
significados com os sujeitos em formac&do. Nessa perspectiva, constroi-se
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uma teia de relagbes que torna possivel a producdo de sentidos,
perpassadas pelas relagbes de poder que se estabelecem na relagéo
espaco-lugar da formacédo (CUNHA, 2010, p. 55).

Essas experiéncias do professor, ao executar sua atividade, necessitam de espago e
tempo determinados, visando tornar o lugar o espaco por ele verdadeiramente
ocupado. Logo, esse lugar ndo é estético, mas, nas suas relacdes, sofre e promove
modificacdes em que se verificam manifestacdes de palavras, sentimentos e atitudes
dos sujeitos em relacdo ao meio. Aqui, o tempo a que nos referimos é o tempo
h u ma n[0],perdebido e significado pela experiéncia humana e como € usado no
transcur so de s(YEHGANETOe2006.pnl2d).a 0

[...] o IFES me proporcionou alguns cursos né, a gente pedia cursos da area

de esportiva, §rea de gin8stica, cursos
formei nem falava em mestrado, doutorado né, entendeu, era mais pés, pos,
pés [...] acabei fazendo mestrado em educagdo [..] mas a minha

dissertacéo ela foi dentro da Educacéo Fisica, [...] E a minha dissertagéo
er a AEduca- «o F2sica na escol a agrot ®c

possibilidadeso[ €] ajudou a tentar entender com
aqui. Como é que estava sendo a minha pratica e dos meus colegas né. E

em 2012 [...] eu fiz o doutorado em educacéo [...] area que eu estava
atuando, com o cargo de coordenadora [ é

(PROFESSORA MARIA).

Nesse sentido, para Veiga-Neto (2006), o cotidiano ndo € entendido como um
simples conjunto de acontecimentos triviais no qual estariamos inseridos, e sim
como um conjunto de memorias selecionadas por n6s mesmos em que atribuimos

determinados sentidos.

O Instituto Federal do Espirito Santo € o espaco de atuacao dos colaboradores deste
estudo, espaco onde se realizam diversas praticas no campo da Educacdo e
Educacao Fisica. Percebemos que muitas reflexdes e acdes tém sido realizadas
demonstrando também que ja constitui um lugar de formacéo. A continuidade e o
fortalecimento desse processo vao depender dos esforcos que, ao longo das
trajetérias, sado realizados, buscando novos sentidos e significados para as praticas

pedagogicas.

5.1.1 Sobre experiéncia

Queremos aqui apresentar algumas discussfes que permitem compreender um

pouco mais a respeito da experiéncia no trabalho docente. Dubet (1994) escolheu a
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nocéo de experiéncia para designar as condutas sociais que observou e analisou
durante varios anos em trabalhos que refletem os movimentos sociais, a juventude,
a imigracdo e a escola. Portanto, essas condutas ndo eram redutiveis a papéis,
tampouco a estratégias de interesses, podendo ser entendidas a luz da nocéao de

experiéncia. Para isso, evidencia trés caracteristicas essenciais.

fA primeira caracteristica é a heterogeneidade dos principios culturais e sociais que
organi zam a sDUBET, @94, tp.alS).0Ser{a a maneira como 0s atores se
adaptam simultaneamente a diversos pontos de vista, como se a identidade deles
fosse apenas o jogo movedico das identificacdes sucessivas. Os papéis, posicdes
sociais e cultura ndo bastam para definir os elementos estaveis da acao, ja que os
individuos ndo cumprem um programa. Por outro lado, tém em vista a construcéo de
uma unidade por meio dos varios elementos da vida social e de suas diversas
orienta-»es. ARAssim a identidade shUBETA n «
1994, p. 16). Exemplificando de forma mais simples, a maioria dos professores
descreve as suas praticas ndo em termos de papéis, mas de experiéncia. Desse
modo, ainda que estejam presos as regras burocraticas que nos enquadram, nés
docentes definimos 0 nosso oficio como uma experiéncia, como uma construcao
individual realizada com base em elementos dispersos: o respeito pelos programas,
a preocupacao pelas pessoas, a busca dos desempenhos e a justica s6 definem em

parte o que fazem os docentes.

Nesse sentido, é interessante observar como o professor José percebe suas
experiéncias construidas mediante as proprias concepcfes de uma pratica
significativa:

Eu diria assim: que nos aprendemos, ndo existe uma Unica face da moeda.
Mas eu vejo assim: que tudo que vocé, pelo menos das minhas
experiéncias né, eu vejo 0s meus alunos que ja se retiram da escola, estdo
aqui, as vezes chegam aqui nas tercas e quintas-feiras querendo participar
de nossas atividades do nosso treinamento escolar. E j& sdo alunos
egressos e, eu vejo que o0 que ndés semeamaos No NOSSO percurso ele foi, ele
conseguiu um objetivo que era das pessoas alcancarem é uma percepgao
sobre uma prética corporal, seja ela pelo esporte, pelo basquetebol. E onde
ele considera importante essa manutengdo para a sua convivéncia social,
para sua salde fisica também. Que eles acabam reunindo um grupo de
alunos para virem aqui e, sdo bem recebidos, porque aqui € um espaco
publico. E bem eu fagco com que as pessoas usufruam da melhor forma
possivel. E eu creio que com esse olhar a gente acaba dando uma certa é€,
possibilidade para o aluno prosseguir naquilo que ele acredita que depois da
sua fase escolar, que ele possa levar para a sua vida social de uma forma
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geral (PROFESSOR JOSE).

A narrativa também nos chama a aten¢&o sobre o modo como o professor narrador
percebe e valoriza seus alunos, mesmo sendo egressos. Sua atuacao vai além das

obrigacdes com o programa escolar.

fA segunda caracteristica indicada pelo autor é relativa a distancia subjetiva que os
individuosmant °m em r el a- «0 g b994sp. $6). Onatoes NAdse BE T
prendem as suas personagens, mas mantém uma distancia critica, ndo se
colocando plenamente na sua acdo, cultura ou interesses. Isso procede da
heterogeneidade de légicas da acdo, mas ndo significa que o autor esteja desligado
da sociedade, pois cada individuo é autor relativo da sua experiéncia, isto €, a
construcdo da experiéncia em certas condicfes sociais que se apresentam e se

assentam em elementos que nao lhe pertencem.

A reflexividade e a distancia critica dos atores participam da experiéncia social e,
analisando sociologicamente tal processo, definem a autonomia dos atores, o que

faz deles sujeitos.

Essa subjectivacdo remete para um mecanismo social porque implica que
0s actores se ndo reduzam aos seus papéis e aos seus interesses e
também que eles possam identificar-se com uma definicdo cultural da
criatividade humana, inscrevendo-a nas relagfes sociais definidas em
termos de obstaculos a um desempenho concebido hoje em termos de
fautenticidadeo (DUBET, 1994, p. 19).

O compromisso com a qualidade da educacdo deve ser assumido por todos 0s
docentes, e o profissional de Educacéo Fisica, sem dulvida, esta inserido nesse
contexto. O Ifes, na qualidade de lugar de formacéo, deve ser encarado pelos
docentes como a oportunidade de se afirmarem e assim desempenharem suas

funcdes como sujeitos de direitos e deveres profissionais.

Aterceiracaract er 2 st i[.c] a costrugan €a eRperiéncia coletiva substitui a
no-«o de aliena-«0 no c¢enODUBET, 1984, m 073 106 s e
movimentos sociais deixam de falar em nome da unidade de um mundo, de um ator
Ou causa: 0 povo, a classe ou o progresso. A dominacao social mais dispersa do que
unifica a experiéncia social. Vemos que nem todas as dimensdes da experiéncia de

alunos e professores fazem parte de um projeto global, nem toda agregacéo de
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estudantes se constitui como movimento estudantil.

Com esses movimentos, remetemo-nos a formacéo da sociedade que

[ é] s - exi ste verdadeirament e na medi d
capazes de ligar uma cultura que fixe as suas representacdes, as suas

aspiracfes e a sua moral a sua adesdo as instituicbes politicas, em

especial, e as suas atividades econdmicas num mercado regulado por

essas instituices e por esses valores (DUBET, 1994, p. 47).

Nesse sentido, percebemos que o professor José procura construir sua experiéncia
no coletivo da escola, por meio do dialogo com os demais servidores, ampliando as
discussbes com os alunos na tentativa de conscientizar a todos das
responsabilidades do processo de ensino e aprendizagem numa perspectiva
integral. Portanto, essa € uma experiéncia que acontece mediante as relacbes que
se estabelecem no contexto escolar, e hdo como um projeto imposto e reproduzido
sem participacdo de quem vive a experiéncia.

[...] Eu modifiquei muito esse olhar, as minhas atitudes elas agora sdo mais

para o acolhimento da instituico como um locus de formacéo integral do
individuo e ai a Educacgéo Fisica esta inserida nesse processo. Eu diria que

tem mai s mar cado atual ment e [ é] Ma s t
discussdes que norteiam o cotidiano da escola, como os problemas que séo
levadospara a equipe pedag-gica da escol a
torno de um debate mais amplo envolvendo os outros profissionais de

outras disciplinas que estdo dentro de uma area em que realmente todos

nés devemos ter a responsabilidade de contribuir com o aluno para que ele

tenha uma visdo mais ampla e também mais critica daquilo que ele esta
buscando. Para que quando ele chegue no seu ambiente de trabalho ele

possa entender que cada uma dessas disciplinas tem a sua caracteristica e

tem a sua importancia nessa formacéo que ele vai ter que levar daqui para

l& (PROFESSOR JOSE).

Imaginamos uma sociedade que ndao promova o individualismo, sobretudo aquele
gue ndo promove o individuo; pior ainda, destrdi-o, uma vez que a referéncia a si se
torna vazia. O triunfo do individualismo produz um individuo autorreferido em que a
busca obsessiva de uma subjetividade n&o social destroi a subjetividade sincera do
homem (DUBET, 1994, p. 71). Contrariando esse individualismo, Dubet (1994) diz
qgue, no ideal educativo, parece que o homem sensivel, sensato, substitui o homem
culto; a personalizagédo deve-se por no lugar da educagéo, porque o ego social surge

como ilusdo que deve ser substituida por um eu auténtico.

[ €] Ent«o na escola agrot®cnica pude de
sala de aul a, a coordenadoria de inter
®poca, [ é] foi muito i mportante porque
principalmente no horario noturno [...] com os alunos, nos grupos de estudos

e tive a oportunidade de conhecer temperamentos, de conhecer angustias,
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de conhecer culturas é [...] situacBes socioecondmicas e na época né? Isso
j8 tem quase 30 anos atr8s [é] vinha o
Brasil, porque ndo tinhamos a rede muito expandida em termos nacionais
[...] isso ai colaborava muito com meu trabalho com ensino médio integrado,
porque além de néo trabalhar s6 com a prética e teoria na sala de aula, mas
também eu conhecia a vida de muitos alunos. Eu conhecia o meio que eles
viviam, eu poderia tirar deles né, experiéncias que contribuiam para eu fazer
o melhor desenvolvimento dentro do trabalho na formagédo [...] completa
desses alunos [...] (PROFESSOR FRANCISCO).

O professor, ao aproximar do aluno para conhecer suas necessidades, insegurancas
e inquietacbes, rompe com a ideia estabelecida culturalmente: de ser aquele que
transmite o conhecimento ou o dono da saber e o aluno um mero receptor. A
aproximacdo entre professor e aluno na perspectiva que promova o individuo
também afasta a ideia do individualismo e contribui para uma formacdo mais

humana.

Ainda do ponto de vista de Dubet (1994), foi possivel considerar, durante muito

tempo, que o papel social do docente constituia sua identidade. Falando mais
claramente, o papel dava origem a uma personagem, ou seja, a fusdo dos cédigos
culturais e da personalidade. AO professor
subjetividade era formada ao mesmo tempo pelas representacdes da vocacéo e

pelas expectativas sociais bem estabelecidas dos colegas, da administracdo, dos
alunos e dos paiso (DUBET, 1994, p. 97).

[ é] n«o valorizar a Educa-«0 F2sica na
grande falta de sensibilidade e de conhecimento. Por que é na Educacao
FZ2sica que [ é] forja o homem mesmo [ é]
gue valorizar realmente a Educacédo Fisica dentro do Instituto Federal do

Espirito Santo a formac¢éo do nosso educando vai ser bem melhor, ha minha
concepc¢éo (PROFESSOR PAULO).

Na melhor hipétese, ele representava o papel de docente e acabava por acreditar
em tal fato, uma vez que os outros também assim acreditavam. Ja hoje, a imagem
gue os docentes apresentam de si mesmos nas entrevistas individuais ou coletivas é

muito diferente. Os docentes

[...] falam, ndo do seu papel mas da sua experiéncia, porque consagram o
essencial do que dizem para afirmarem que ndo sdo personagens e que se
constituem como individuos mais pela distancia em relacdo ao seu papel
gue pela sua adesao total (DUBET, 1994, p. 97).

E por que isso? Com certeza, a experiéncia do docente flutua entre dois universos

de referéncia separados e entre duas légicas de acéo especificas. E certo que falam
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em termos de estatuto, como membros de uma organizagdo que fixa condutas,
relacbes com os outros, em modos de organizacdo e de legitimagcdo. Mas também
falam em termos de profissdo, e assim, na medida em que ndo encontram nos
alunos as atitudes e expectativas que correspondem a sua definicdo de estatuto, a
profissdo é vivida como um ensaio da personalidade, ou seja, uma experiéncia mais
intima que privada, em que os critérios de referéncia e de reconhecimento do outro

estao dissociados da ordem dos estatutos (DUBET, 1994).

A profissdo s6 parece possivel no esquecimento do estatuto e na sua negacdo. A
descricdo do estatuto é como uma interpretacdo permanente, como um debate
social interno a respeito das finalidades da escola, das normas da justica, como uma
atividade pouco rotineira. Desse modo, o0 estatuto daquele que ensina pode gerar
mal-estar e desvalorizacdo, e a profissdo pode, por sua vez, parecer como uma
experiéncia gratificante ou penosa, mas ndo pode ser transcrita na linguagem do

estatuto, incapaz de justificar a profissdo (DUBET, 1994).

5.1.2 Sobre o trabalho docente

Para Novoa (1995), pensar o trabalho docente significa considerar o percurso
histérico de formacéo da profisséo docente.*> Em seguida, ha mesma perspectiva,
consideramos também a formacéo de professores com a devida relacdo entre o
desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor), o desenvolvimento
profissional (produzir a profissdo docente) e o desenvolvimento organizacional
(produzir a escola). Nesse momento, nhdo € nosso objetivo aprofundar os aspectos
relacionados acima, mas o que pretendemos mesmo é relacionar algumas narrativas
com pontos levantados pelo autor, fazendo as devidas adaptacdes a realidade do

presente estudo.

Nesse sentido, remetemos a virada do século XIX para o século XX, no momento
em que surge para entender varios fendmenos que configuram uma verdadeira
mutacéo socioldgica do professorado: primeiro com professores do ensino primario

e, mais tarde, professores do ensino secundario. A titulo de exemplo, a consolidagéo

2 para saber mais sobre o assunto, ver: NOVOA, A. (Org.). Os professores e sua formacao.
Lisboa, 1995.
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das instituicbes de formacgédo de professores, 0 incremento do associativismo
docente, a feminizacdo do professorado e as modificagbes na composigcao

socioecondmica do corpo docente (NOVOA, 1995, p. 17).

Entre os fendbmenos, chama-nos a atencdo a feminizacdo do ensino, visto que a
mulher ocupa muitos espacos na docéncia no Ifes. Apesar de n&o ser discutido pelo
autor, queremos dar destaque a narrativa abaixo, que demonstra outros desafios na

sua profissionalizacdo, os quais ndo sao diferentes no Ifes.

[ .. .] E a? depoi s com o0s anos [ &
mestrado, doutorado [...] era mais poés, pds, pos. Ai depois eu tive um
periodo longo assim de gravidez uma apds a outra [rsrsrs] né, ai depois em
2007 ai eu pensei fazer o mestrado [...] (PROFESSORA MARIA).

A mulher assume o trabalho docente, como vimos, desde o inicio do século XX e, de
l& para cé, vem realizando também varias lutas na conquista de seus direitos no
mundo do trabalho, entre os quais o direito a licenca-maternidade remunerada e a
ocupacdo de espacos antes permitida somente aos homens. Entretanto, mesmo
com essas conquistas, em muitos casos, ainda exerce dupla jornada de trabalho,
assumindo também as responsabilidades com as tarefas domésticas. H4 de se
enaltecer a mulher pelas grandes conquistas desde o século XX até os dias de hoje,
em muitos das quais engajadas em movimentos de reivindicacdo que dizem respeito

a sociedade na realidade brasileira.

E interessante notar que o prestigio, um dia dado ao professor, mesmo esquecido
em razao de transformacdes ao longo do tempo, permaneceu em suas convicgbes
na compreensao das suas responsabilidades no trabalho docente, e entendemos
gue nao deveria ser diferente. A valorizacdo e importancia que o docente atribui ao
seu trabalho, assim como os conteudos da disciplina que leciona desde a década de

1980, séo percebidas na narrativa abaixo:

[...] Porque é na Educacéo Fisica que vocé se forja, forja 0 homem mesmo
entendeu, como pessoa humana. Porque as cobrancas sdo imediatas
dentro das regras né, os objetivos sdo imediatos e, € onde a pessoa
aprende a conviver com a realidade 14 fora, que é o de perder, de ganhar,
de competir que é o que a sociedade cobra no dia a dia t4, o dia que
valorizar realmente a Educacdo Fisica dentro do Instituto Federal do
Espirito Santo a formagdo do nosso educando vai ser bem melhor, na minha
concepcéo (PROFESSOR PAULO).
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O esforco e dedicacdo de muitos docentes podem ser detectados também nas
palavras de Névoa (1995), quando afirma que a década de 1980 ficou marcada pela
profissionalizacdo em servico dos professores. A expansao escolar resultou para o
ensino a chegada de muitos individuos sem as necessarias habilitacbes académicas

e pedagdgicas, criando desequilibrios estruturais extremamente graves.

Na nossa realidade, em relacdo a formacéo e trabalho docente, identificamos um

desses desequilibrios na narrativa seguinte:

[...] Eu preciso ter conhecimento da area que a gente esta atuando, a gente
precisa ter conhecimento né, dos perfis né, dos cidadaos, principalmente do
Nosso pais, para que a gente possa atuar. Mas eu acho que foi muito pouco,
muito pobre na minha época de universidade esse conhecimento [...] Ele
subestima um pouquinho a pratica, a realidade da sociedade enquanto
pratica pedagdgica, enquanto pratica de ensino, enquanto pratica mesmo
com o aluno, o sentimento que esse aluno tem para a disciplina de
Educacéo Fisica [...] (PROFESSOR FRANCISCO).

Na tentativa de resolver os desequilibrios, Novoa (1995) vai dizer que o poder
politico e 0 movimento sindical procuraram remediar a situacdo por meio de trés
pontos: profissionalizacdo em exercicio, formacao em servigo e profissionalizacédo
em servi¢co. Salvo as devidas proporc¢des, aqui, no Brasil, também se faz essa luta:
0S movimentos sociais e sindicais levantam essa bandeira para reivindicar melhores
condicbes de trabalho, educacdo de qualidade para todos e politicas educacionais

mais justas.

Percebemos que o professor narrador 2 também entende que as experiéncias
profissionais vividas ainda no processo de formacao, a ida a escola, os estagios e a

oportunidade de atuar como docente sdo fundamentais no processo de formacao.

A década de 1990, conforme ja previa Novoa (1995), seria marcada pelo signo da
formacdo continua dos professores, voltada também sua qualificacdo para o
desempenho de novas funcbes administrativas e gestao escolar, orientagcdo escolar
e profissional, educacdo de adultos. Nesse sentido, compreendemos a importante
reflexdo feita pelo professor narrador 5, ao falar das experiéncias como coordenador
de atendimento ao educando e coordenador geral de ensino no ensino técnico

integrado.

[...] Olha dentro dessa trajetéria profissional [...] tive experiéncias que
poderiam ser melhores. Como coordenador de atendimento ao educando
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[...] eu fui muito rigido com os alunos em termos de cobranca disciplinar, em

termo de respeito ao outr o, em ter mos

publico que é nosso [...] quando eu poderia ser um pouquinho mais flexivel.
Como coordenador geral de ensino, eu fazia uma cobranca aos colegas
professores um pouco radical [...] Entdo acho que poderia ter conversado
mais, eu poderia ter me explicado mais, eu acho que eu conseguia mais do
gue tanta exigéncia que eu tinha. Entdo hoje com a minha experiéncia, eu
acredito que faria bem melhor, tanto na coordenagdo geral de ensino como
na coordenacao geral de atendimento geral aos alunos [...] eu acho que foi
0 ponto negativo dentro da minha trajetéria, € muito perfeccionista, eu exigia
demais (PROFESSOR PAULO).

Até os dias de hoje, os professores ndo sdo devidamente preparados para ocupar
esses cargos, senao pelas experiéncias que adquirem nos setores administrativos e
em diferentes setores no trato com os alunos. Percebemos que o professor, nessa
questado, faz uma andlise critica refletindo sobre a experiéncia adquirida e que hoje
faria um trabalho melhor em relacdo ao que foi realizado no passado. Isso também é
um processo de amadurecimento que, de certa forma, so é feito por aqueles que séo
capazes de olhar para trds. Ao mesmo tempo, entendemos que fazemos o0 nosso
trabalho com os instrumentos, conhecimentos e valores nos quais acreditamos. No
entanto, o tempo e as experiéncias, somados a capacidade de rever nossas
praticas, permitem-nos reelaborar novas praticas quando necessario, conforme

narra bem o professor:

[...] Gilberto, eu passei ja quatro anos da época de aposentar. Mas a gente
esta aprendendo sempre, eu acredito que estou praticando isso dentro da
Educacao Fisica, com relagdo aos treinamentos, com relagdo as minhas
aulas, com relacdo o meu relacionamento com os alunos. Eu estou usando
isso hoje dentro das minhas aulas de Educacao Fisica e no relacionamento
também com os colegas professores (PROFESSOR PAULO).

Compartilhamos com Névoa (1995), ao afirmar que a troca de experiéncia e a
partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mdtua, nos quais todos os
professores sao chamados a desempenhar simultaneamente o papel de formador e
de formado (NOVOA, 1995, p. 26). Identificamos essa possibilidade aqui no Instituto
Federal do Espirito Santo, por meio dessa semente ja lancada e esperamos que
encontre campo adequado para germinar. f{...] nés conseguimos [...] um debate bem
coletivo direcionar a disciplina Educacgéo Fisica para aquilo que nds estavamos
realmente pensando [...] Esse debate realmente foi muito aqui em torno dos nossos
problemas, da nossa realidade [...]0(PROFESSOR JOSE).

d
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Acreditamos que o dialogo entre os professores tem papel fundamental para
consolidar saberes pertinentes a prética profissional. A criacdo de redes coletivas de
trabalho constitui também um fator decisivo de socializacdo profissional e de

afirmacao de valores proprios da profissdo docente (NOVOA, 1995, p. 26).

Percebe-se que o professor Paulo, mesmo apés longo periodo de investimentos na
sua formacdo, € frustrado em relacdo ao melhor aproveitamento de suas
experiéncias por parte da escola. fi...] eu acho que poderia ter sido mais valorizado
como profissional, ndo como professor de Educacéo Fisica, mas dentro da escola.
Tanto pelos colegas como pela equipe pedagdgica, porque também pelos pais dos
al un o®&PROEESSOR PAULO).

Encontramos também respaldo em Névoa (1995) na tentativa de compreendermos
0S motivos pelos quais esse tipo de situacdo ainda acontece. Para o autor, se, por
um lado, as escolas ndo podem mudar sem o empenhamento dos professores, por
outro, estes ndo podem mudar sem a transformacdo das instituicbes em que
trabalham. Logo, o desenvolvimento profissional dos professores tem de estar
articulado com as escolas e os projetos de mudanca (NOVOA, 1995, p. 28).

Nessa perspectiva, a formacdo continua deve valorizar as experiéncias inovadoras e
as redes de trabalho existentes, investindo-as do ponto de vista de sua
transformacao qualitativa. Entdo a trajetéria do docente, quando feita de inUmeras
experiéncias positivas, pode ser Util para contribuir no processo de formacédo dos
demais. Entendemos que a valorizacdo das areas de conhecimento pode ser
também uma excelente maneira para promover os investimentos nas boas praticas.
Chama-nos a atencao o modo como o professor Paulo percebe a Educacao Fisica e
simultaneamente, de certa forma, defende a necessidade de a escola investir nas

trocas de experiéncias, visando ao crescimento da area.

[...] Sim, claro. Eu acho que o diretor inteligente ele valoriza a Educacéo
Fisica na escola. Porque o aluno que gosta de praticar esporte, o0 aluno que
joga pela escola, o aluno que vai para a Educacao Fisica entendeu, que
veste a camisa da escola para competir com as outras escolas, ele passa
valorizar ainda mais né. E quando ele valoriza mais, ele fala bem, ele vive
bem dentro da escola, ele se sente bem, ele gosta de vir para a escola e
fica tudo mais facil para ele no cotidiano. Entdo eu acho a Educacéo Fisica
de suma importéncia para o cotidiano da escola entendeu. A escola fica
mais alegre né, a escola fica mais sadia, ndo é s6 sala de aula, conteudo,
como também acho que tem que ter artes, tem que ter a parte ludica, a
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escola que ter uma parte ludica (PROFESSOR PAULO).

A formacdo exige a mudanca dos professores e das escolas, o que ndo é possivel
sem um investimento positivo das experiéncias inovadoras ja existentes. Uma vez
que nao se leve isso em consideracdo, fendbmenos de resisténcia pessoal e
institucional podem ser desencadeados, provocando a passividade de seus atores
(NOVOA, 1995, p. 30).

5.2 A PAIXAO PELO ENSINO

fSem o comprometimento e a pai x«o, CHRIS
CLARK, p. 219).

Ao interpretar as narrativas, percebi momentos que permaneceram, ao longo da
carreira dos docentes, uma dedicagdo e comprometimento com o trabalho exercido.
Quais foram as experiéncias mais marcantes? Que influéncias deixaram? Qual o
impacto para a carreira? A analise das entrevistas nos mostrou que as experiéncias
sdo diversas e interpretadas por seus atores por diferentes maneiras. Algumas
narrativas demonstram uma preocupacao com os debates em torno dos sentidos,

significados e reformulagédo da Educacao Fisica.

Quando assumimos um novo trabalho, quer numa instituicdo privada, quer numa
publica, novas responsabilidades e desafios também aparecem no cotidiano. E
agueles que manifestam uma paixao pelo ensino podem encontrar-se em qualquer
escola e em qualquer idade, ao longo da fase de seu desenvolvimento (DAY, 2004,
p. 226).® Para o autor, é preciso ter coragem para ndo desencorajar quando as
praticas de ensino tém de ser alteradas, quando os curriculos tém de ser
implementados e quando tém de ser alcangadas novas regras de conduta em
beneficio do ensino. Ensinar bem ao longo do tempo é uma luta e é preciso coragem
para continuar a encorajar-se a si proprio e aos outros a aprender em contextos
pessoais, profissionais, sociais e organizacionais em constante mudanca (DAY,

2004, p. 60). Nessa perspectiva, € marcante a fala do professor José, ao enfrentar

¥ O autor se baseia em trabalho empirico de Nias (1989), realizado com professores do 1.° ciclo na
Inglaterra, o qual apresenta semelhanca ao nosso ensino médio.

ensi

I
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as mudancas necessérias no campo da disciplina Educacéo Fisica:

Em 1998, nés conseguimos em um debate bem coletivo direcionar a
disciplina Educacdo Fisica para aquilo que noés estavamos realmente
pensando, no seu sentido para os alunos que estavam, principalmente
alunos ingressantes nas primeiras séries. E um coletivo de professores, eu
estava junto, nés conseguimos implantar uma proposta e avaliar durante
mais trés anos seguidos, até por volta de 2000 [...] a partir de 2001, nés
comecamos a dar um novo enfoque a disciplina Educagéo Fisica, tendo em
vista é, que as atividades deveriam ser discutidas junto com os alunos, para
gue a gente tentasse reduzir essa abstinéncia que estava ocorrendo dentro
da pr-pria disciplina. [é] Esse debate r
nossos problemas, da nossa realidade aqui no campus Vitéria. Nem todos
os professores participaram, os professores que ja se, ja se apresentavam
de forma de, é aposentadoria, jA estavam desmotivados, esses achavam
gue isso ai era coisa que iria ficar mesmo no papel, que eles nédo teriam
interesse. E 0 grupo que a gente acompanhava mais, que entrou comigo em
1984 né? Esse grupo foi 0 que mais se envolveu e contando com a chegada
de alguns professores de campus, de outras instituicdes fora do estado,
vieram é, em forma de contratos e foi a partir desse envolvimento com
esses professores que chegavam e daquele grupo que j& me acompanhou
desde 0 nosso acesso aqui ha instituicdo que ndés comecamos a pensar a
Educagcdo Fisica cada vez de forma mais contextualizada [...]
(PROFESSOR JOSE).

E interessante notar que o professor Paulo, por algum tempo, se dedicou ao
trabalho, procurando novos sentidos e reformulacdo dos conteudos e buscando

mudancas também favoraveis ao aluno no interior da escola:

Os debates que giraram em torno da disciplina Educacao Fisica, que se
iniciou na década de 1990. E participei ao longo de todos esses anos, até o
ano passado 2014, discutindo € os sentidos, o significado da Educacgéo
Fisica para o ensino técnico integrado e que curriculo daria conta dessas
necessidades emergenciais. N6s conseguimos implantar uma proposta e
avaliar durante mais trés anos seguidos, até por volta de 2000. E em 2001,
eu ja comecei um novo estudo sobre o indice de absteismo de alunos, ja
gue especialmente na década de 80, era de muita critica a Educacéo Fisica
gue era muito esportivizada, que era muito técnica, voltada Unica e
exclusivamente para os conhecimentos de regras esportivas. E essa critica
gue era velada pelos autores mais progressistas (PROFESSOR PAULO).

O professor Francisco procura ampliar seus espacos de atuacdo além da sala de
aula tradicional, entendendo que assim tem maiores possibilidades para conhecer e

ampliar as potencialidades de seus alunos:

Eu nunca gostei do trabalho puro e simplesmente feito s6 dentro da sala. Eu
sempre me envolvi muito em atividades extras porque na verdade vocé
traca um perfil muito grande do aluno quando vocé convive com ele.
Quando vocé comeca a conviver num ambiente mais amplo com ele, ele
realmente se mostra, o aluno fala para vocé seus sentimentos, demonstra
perfis. Criamos o antigo JIFETES que hoje se transformou em JIF regional.
Entdo eu posso falar da experiéncia que ja estou na gestdo ja a cinco anos.
Trabalho como gestor na area de acompanhamento ao educando, entdo
continuando aquele trabalho que comecei la na escola agrotécnica ha 30
anos, mais uma vez eu digo é muito importante para o conhecimento dos
perfis de nossos alunos (PROFESSOR FRANCISCO).
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Nesse sentido também concordamos com Day (2004), quando afirma: A O
professores com uma paixdo pelo ensino esforcam-se por olhar por tras das
mascaras que cada aluno apresenta, para conseguir ver as coisas como elas sao
verdadeiramenteo (DAY, 2004, p. 133).

O trabalho pode ser mais rico e interessante quando conta com a participacdo de
diferentes segmentos dentro da comunidade escolar, visando a mudancas para
ocorrerem praticas pedagoégicas mais significativas. O professor Gabriel reconhece a
importancia do trabalho da comunidade, quando busca, com os demais servidores,
melhorias para as diferentes areas, ndo s6 para a Educacéao Fisica:

[ é] Esse trabal ho, foi um trabal ho
verdade participei enquanto coordenador de ndcleo comum e também como
professor de Educago Fisica. E, nesse momento eu estava sozinho como
professor de Educa-«o0o F2sica... Eu
apoio né, nds podemos pensar em outras perspetivas para a area da
Educacéo Fisica (PROFESSOR GABRIL).

Essa possibilidade de trabalho em grupo se concretiza quando as pessoas sao bem
recebidas num grupo seguro, vital e ativo e sentem prazer com esses sentimentos
(SANDELANDS; BOUDENS, apud DAY, 2004, p. 190).

O professor Jodo destaca seus trabalhos e projetos interdisciplinares de
repercussdo estadual e nacional envolvendo uma rede de aprendizado. Para Day
(2004), o objetivo dessas redes de aprendizagem €, na maioria das vezes, uma
mudanca sistematica, constituindo um conjunto de escolas que trabalham em
cooperacdo durante longos periodos de tempo, com o apoio de docentes das
universidades e de outras organizagfes, no intuito de sustentar os esforcos de

mudanca.

Hoje por exemplo, a gente tem uma experiéncia muito interessante, ndo sei
se tem aqui, acho que ndo esta aqui, € 0 nosso laboratério de tecnologia
assistiva, em 2002 n6s comecamos a fazer um projeto de extensao na area
chamada PARA LER, que esta no instituto ja& desde, praticamente ha 13
anos. Temos seis professores envolvidos, sendo trés da Educacéo Fisica e
trés da Engenharia Elétrica, porque nosso projeto € um projeto
interdisciplinar. N6s temos hoje, nas portas para as olimpiadas, nds temos
hoje no nosso grupo paralimpico trés atletas classificados paralimpicos e
dois ® [ é] gue chamam de gui a, en
projeto classificados para as olimpiadas. NOs acreditamos que eles estarao
Ia, se Deus quiser. Entdo esse hoje é um projeto que chama atencéo nossa
e tem chamado a atencdo de outras pessoas também tanto a nivel estadual
tanto a nivel nacional. A questdo do laboratério, as praticas, as equipes, 0
dia a dia e mais especifico agora a poés [...] (PROFESSOR JOAO).
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Por um lado, os professores que manifestam uma paixado pelo ensino podem
encontrar-se em qualquer escola e em qualquer idade, ao longo da fase do seu
desenvolvimento. Mas, por outro, para cada professor com uma paixao pelo ensino,
havera outros que ndo sao apaixonados. Nesse grupo, encontram-se 0S que ja
foram apaixonados pelo ensino e que ja deixaram de ser. Para a maior parte dos
professores, ha sempre um momento ou outro em que a paixao inicial morre ou se
transforma, como resultado das circunstancias advindas das culturas de escolas
gue desaprovam a comunicacao do entusiasmo em relacdo a aprendizagem, ou 0S
esgotantes desafios intelectuais, emocionais e fisicos, quando se faz o melhor
possivel a cada dia, cada semana, cada ano, com criancas e jovens que nem

sempre apreciam o seu trabalho (DAY, 2004, p. 226).

O professor José apresenta, em suas narrativas, questdes muito interessantes
relativas as experiéncias profissionais ao longo de sua carreira. As experiéncias
também anteriores ao Instituto Federal do Espirito Santo, com relacdo ao
planejamento de ensino, sdo consideradas de muita relevancia, assim como 0s
incentivos encontrados. Ademais, docentes que ndo apresentavam O mesmo

entusiasmo pelo ensino permitiram-lhe muitas reflexdes:

E, eu acrescentaria ainda, uma experiéncia muito significativa que eu tive
com a drtiéipei cpmo professor da Fundagcdo Espirito-santense do
bem-estar do menor, antiga FESBEM. Foi uma época em que essas
experiéncias €, assumiram um aspecto importante na minha vida pessoal e
profissional, uma vez que eu trabalhava em escolas que atendiam alunos é
[ é] por eles na ®poca chamados de

rua, drogados, envolvidos com drogas, na criminalidade. E eu trabalhei na
Alzira Brei, na cidade do Garoto na Serra, no Alzira Brey em Cariacica.
Trabalhei na casa do menino, trabalhei na casa do menino, trabalhei no
orfanato Cristo Rei. l sso n-s faz?
de circuito de atendimento dessas instituicdes. E a cada uma delas nés
vivencidvamos experiéncias diferentes, por exemplo: na cidade do garoto na

contr

amos

(

Serra o [é] as pessoas Qque eram respons

casal de idosos né. E eles trabalhavam com a pedagogia realmente de
punicdo dos alunos, utilizando chicotes, utilizando cintos para agredir o
corpo dos garotos. E esses alunos, especialmente esses que iam para a
Serra, eram alunos que vinham do interior de Minas Gerais, atravessavam
todo o territorio de Minas para o Espirito Santo naqueles vagfes de minério
do trem da Vale do Rio Doce. Isso marcou muito a minha vida, porque dois
anos depois eu estava trabalhando em sala de aula com a Educac¢éo Fisica.
E alguns professores se queixavam da disciplina dos alunos e eu
comentava com eles, é porque vocés ndo conseguiram vivenciar o que eu
vivenciei o ano passado na FESBEM. Entédo foi assim, foi algo que marcou
também muito para minha experiéncia, para que pudesse consolidar uma
forma de entender que a Educacao Fisica no espaco escolar, ela ainda tem
muito a oferecer especialmente naquele periodo que eu passei por essas
duas esferas. E, a outra experiéncia que se somou muito essa foi
exatamente que eu trabalhei na escola antiga de coqueiral de Aracruz e
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essa [ é] a escola ativa era vinculada
celulose. E eles, na forma de manter a sua producdo em alta, traziam do

Brasil inteiro e as vezes do exterior os profissionais mais capacitados da

®poca. E como el es [ é] uma das condi - »es
impunham eram que [...] oferecesse para os seus filhos é, educacdo, uma

escola e que realmente eles pudessem se sentirem seguros que teriam uma

boa qualidade de ensino. Realmente essa escola, ela na época que eu

trabalhei na década de 80, antes de entrar aqui na Escola Técnica Federal.

Foi exatamente uma das escolas que ® | ¢
planejamento coletivo. Eu lembro que todo inicio de ano a empresa nos

obrigava a fazer o exame de salde integral, nenhum funcionario, nenhum

professor ele iniciava 0 ano sem ter o laudo médico de toda sua capacidade

fisica e emocional. E logo a seguir nés passavamos por trés semanas de
planejamento coletivo. Os professores que trabalhavam com ensino médio,

com ensino fundamental, faziam o planejamento do fundamental

inicialmente e depois ia para o médio e fazia todo o planejamento, a

Educacdo Fisica era considerada por ele uma das disciplinas muito

importante para consolidar toda a parte cognitiva do aluno. Que ele falava

que as pessoas que pensavam que fosse apenas para a escola para

aprender os aspectos cognitivos do seu corpo estavam redondamente
enganadas. Porque s0 teria sentido se houvesse uma articulacdo entre as

suas atividades fisicas, relacionais e atitudinais dentro de todo esse

processo. Foi onde eu verifiqguei que existia um diretor preocupado com a

nossa disciplina e ndo so ele era preocupado como ele fazia com que todos

os professores de Educacéo Fisica estudassem em seus planejamentos. E

o que fosse preciso, qualquer livro, qualquer bibliografia, ele garantia e

trazia no tempo e no espago que nos estivéssemos necessitando
(PROFESSOR JOSE).

Essas experiéncias nos remetem ao inicio de minha carreira, quando pude atuar,
por cinco anos, em uma cooperativa educacional mantida pelos pais dos alunos.
Nesse espaco, vivenciamos também experiéncias de planejamento e estudos
semanais acerca do Projeto Politico-Pedagogico dessa escola. Assim como
sustentacao teorica para o nosso trabalho, tinhamos também duas horas semanais
de estudos com toda a equipe pedagogica da escola. Esse periodo marcou
profundamente o inicio da minha docéncia, tal como citou o professor E1 também

no inicio de sua carreira.

O professor Artur demonstra com orgulho seu comprometimento, sua alegria e
prazer por ser docente de Educacdo Fisica. Chamou-me atencdo o fato da
investigacdo feita por Day apud Day (2004, p. 101-102) em relacdo ao
comprometimento duradouro, ao verificarmos o que declara um educador
experiente:

Dedico-me com meu coragdo ao meu trabalho [...] Adoro os desafios [...] e
sinto-me satisfeito ao investir totalmente neles [...] Exerco esta atividade ha
27 anos e até agora nunca considerei a hipétese de mudar de trabalho,
porque me comprometi a ajudar todas as criangcas a realizarem o seu
potencial.
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Por um lado, ao fazermos um paralelo, pode-se perceber, de forma geral, que o
professor E7, com varios anos de docéncia, também declara seu comprometimento

utilizando como exemplo uma experiéncia com o contetudo de natacao:

[ €] dos 31 anos gue tenho na institui
exclusivamente na pratica da Educacao Fisica... Eu sempre gostei muito da
minha profissdo... uma experiéncia marcante na minha vida como professor
de Educacéao Fisica em se tratando de Ifes, escola técnica federal, eu volto
no tempo[...] uma turma grande de primeiro ano e que o objetivo dessa
turma no primeiro ano era nadar crawl. Pocha, mas como fazer um aluno
nadar crawl, aquele que ndo sabe e aquele que tem medo da agua, aquele
gue se quer colocava o rosto dentro da agua, no final do bimestre ele nadar
crawl? Entéo foi uma experiéncia fabulosa que eu tive que me reinventar, de
forma que, eu conseguisse ao final do bimestre fazer com que todos os
alunos nadassem [...] Mas a gente tinha como objetivo todos nadarem.
Entdo um bimestre era em torno de 20 a 23 aulas no maximo e todos
tinham que nadar. Entéo foi ai mesmo que eu fui aprimorando, aprimorando,
aprimorando até conseguir com exercicios eficientes, eficazes a fazer com
gue, quase todos os alunos, exceto aquele que tinha medo do meio liquido,
mas todos aqueles que pelo menos, entravam na piscina, eles saiam no
final do bimestre nadando crawl [...] Entdo essa experiéncia de vocé fazer
um aluno nadar ai em 20 a 23 aulas e conforme o primeiro bimestre que no
més de abril de muito feriado dava menos de 20 aulas. Entdo vocé tinha
gue correr atras mesmo e trabalhar com muita objetividade para atender
esses alunos. Entdo uma coisa significante é isso, esse recriar, reinventar,
ndo ficar abatido com a situagdo, mas o professor de Educacdo Fisica
ressurgir dos imprevistos e contar com toda a sua vontade de forma a obter
um resultado bem proveitoso anetaméidéal [ é
prazer [...] eu sou professor de Educagéo Fisica e eu quero terminar os
meus Ultimos dias de instituicAo na Educacdo Fisica (PROFESSOR
ARTUR).

Por outro lado, o professor Paulo, proximo de quatro décadas de pratica, também
narra sua paixao pelo ensino e o grande aprendizado adquirido no exercicio de

suas fung¢des na docéncia:

[ € Juma carreira de 38 anos de magistério, muitos percursos né
diferenciados, vividos e modificados ta. Muitos percalgos, muitos
aborrecimentos mas em compensacdo muitas e muitas alegrias t4, vocé
saber que contribuiu na formacéo de um colega profissional, vocé saber que
contribuiu na formacdo de um aluno como cidadéo, para ele chegar depois
de formado e vir aqui na sua casa e agradecer isso te alegra muito, porque
vocé sabe que vocé cumpriu o seu dever como [...] educador ta. Entéo, eu
acredito que essa experiéncia me modificou muito como professor e como
ser humano para melhor t4. Esses anos de magistério s6 contribuiram
também para a minha formacdo humana e profissional. E eu tenho uma
alegria muito grande em ser professor, se eu tivesse que voltar, eu seria
professor outra vez, talvez ndo de Educacao Fisica t4, mas seria professor
[...] (PROFESSOR PAULO).

Nessa perspectiva de formacdo, Day (2004) apresenta também uma forma muito
interessante de redes para a aprendizagem, com beneficios significativos tanto para

os docentes quanto para os alunos. Entre os beneficios, estdo os seguintes: reducao
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do isolamento dos professores; maior comprometimento em relacdo a missédo e aos
objetivos da escola e maior vigor no trabalho para fortalecer a missao; maior
probabilidade de os professores estarem bem informados, profissionalmente
renovados para inspirar os alunos; os avancos significativos para a realizacdo das
adaptacOes de ensino para os alunos e as mudancas para a aprendentes, feitos
mais rapidamente do que nas escolas tradicionais; e maior probabilidade de

empreender uma mudanca essencial e sistematica.

Entendemos ainda que o Ifes pode, em longo prazo, construir essas redes de

aprendizagem.

Percebe-se que a pratica reflexiva leva a alguns cuidados em relacdo ao ensino.

Assim, podemos constatar no olhar apresentado pelo professor José:

[ é] n-s podemos f azpmssamcrefletir neaudo sqbhe SeUH a s
habitos né? Entdo eu creio que todo curso, todos os debates, que séo
expressivos para sua formagdo né, continuada, seja ela dentro de proprio
espaco escolar, seja ela no entorno social em que aconteca. E s&o
importantes para que vocé comece a pensar €, na sua pratica. Como é que
vocé esta dando conta dessa pratica né e, se realmente, essa sua atividade
gue esta sendo partilhada com os alunos tém a comunhdo deles. Até que
ponto nés trazemos para o curriculo &, mais fluente né, na rela¢éo professor
e aluno a participacdo desse individuo. Como € que nds conseguimos fazer
isso? [...] Porque que vocé ndo conversa com seus alunos para saber: quais
sdo o0s seus problemas, uma aula ou duas aulas para vocé discutir com
eles? O nosso caso por exemplo, como é que eles percebem o corpo deles,
nessa conjuntura em que fast food é mais atrativo, como é que ele se
relaciona como isso né? Como é que ele concebe o corpo dele dentro de
uma atividade? Porque que eles rejeitam uma, porque escolhe outra?
Entdo, eu penso que a importancia da formacdo continuada ela gira em
torno disso ai. Fazer com que haja um movimento né, como diz o Jocimar
Dadlio né, em sentido espiralado, em que ndo ha por exemplo, etapismos,
primeiro vocé aprende, aquilo, depois vocé aprende a técnica, depois vocé
vai aprimorar essa técnica e depois vocé, quer dizer, quando é que vocé vai
considerar o humano nessa relacao toda. Eu vejo muito importante né, essa
formacdo e essa formagdo na concepgao ela tem que estar € imersa no
Nosso imaginario, no nosso cotidiano, na nossa relagdo com nossos
colegas, com nossos alunos e fazer cada vez mais um curriculo que dé
conta de atender o aluno e suas necessidades. Para que a gente possa
realmente, tornar de sentido e significado paraavidadeles.[ €] Eu vej o (q
a minha mudanca ela deveu-se muito a tudo que venho fazendo e ndo paro
de fazer. Onde tem um debate e, se eu tenho tempo disponivel eu participo
dele. Dentro da minha instituicdo o que eu vejo que é inconcebivel para
minha percepc¢ao, eu procuro saber desse colega porque ele esta fazendo
aquilo, do jeito que estad fazendo, em que ele acredita que aquilo esta
resultando. De forma que dé sentido para a nossa pratica corporal que dé
significado para o aluno, permanecer nela. Desse modo, eu creio que todos
nés, sem querer deixar nenhum tipo de licao para ninguém. Mas € que vale
muito a pena nds pensarmos no que estamos fazendo e também pensar em
todas as circunstancias que envolvem o aluno que esta la fora da nossa
escola e quando ele esta proximo da gente, nas nossas atividades. Eu digo
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gue vale muito a pena vocé pensar e refletir sobre o que vocé faz. Nas suas
atitudes educativas ou presumidamente educativas na concepgdo da
maioria de todos nés (PROFESSOR JOSE).

Day (2004) destaca o cuidado no ensino em que é dificil imaginar um professor
apaixonado sem essa capacidade profissional e integridade e cuja principal
prioridade ndo seja o estabelecimento de uma ligacdo com os alunos, os colegas e
com ele préprio. Desta forma, a motivacéo, a confianca e o entusiasmo nao poderao
desenvolver-se. E o que também denomina Freire (1996) de querer bem aos
educandos, afirmando que é digna de nota a capacidade que tem a experiéncia
pedagogica para despertar, estimular e desenvolver em nés o gosto de querer bem e

0 gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido.

De forma semelhante ao professor José, verificamos que Rest (1986, apud DAY,
(2004, p. 157) também destaca que

As pessoas que se desenvolvem [...] sdo as que gostam de aprender, as
que procuram novos desafios, as que gostam de ambientes
intelectualmente estimulantes, as que séo reflexivas, as que fazem planos e
fixam objetivos, as que arriscam, as que se veem a si proprias nos vastos
contextos sociais da historia, das instituicdes e das amplas tendéncias
culturais, as que se responsabilizam por si proprias e pelo que as rodeia.

E possivel ainda destacar que os estudos sobre uma préatica reflexiva podem
contribuir muito para enriquecer a Educacdo Fisica e seria um grande avanco
incorporar em nNossos projetos politico-pedagdgicos mecanismos que possibilitem a
construcdo de uma pratica profissional que incorpore em seu cotidiano 0s processos
reflexivos, de critica, de analise da realidade (MENDONCA, 2015).

E interessante notar que o professor José faz reflexdes com base em sua pratica,
com intengdes claras de construir uma proposta mais significativa e contextualizada.

Ademais, simultaneamente busca desenvolver sua formacgéo continuada:

[...] Foi interessante que em 1990, a minha especializacdo ela girou né,
sobre o diagndstico da Educacdo Fisica na ETEVES. Eu lembro que
naquela época os professores mais antigos ficaram mais aborrecidos
porque: quem sdo os alunos para dizer se a minha pratica estd ou nao
destoando né, frente a disciplina Educacgéo Fisica? Mas nao é o julgamento
de valor, era realmente o diagndstico. Nés estavamos querendo saber pelo
menos a minha preocupagdo naquela época de pesquisador era saber até
ponto que a Educacéo Fisica ela tinha significado para o aluno. E nés vimos
vérias distor¢des, os conteldos estavam é muito voltados para as questdes
mais somente técnicas dos esportes, foi uma queixa dos alunos. A segunda,
os professores ndo tratavam, alguns professores ndo tratavam bem os
alunos né, e diga-se né, um buling esportivo, vocé ndo joga nada, vocé fica
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la sentado, fica observando os outros. Terceiro ponto é a questado
metodolégica mesmo, fazer com que aquela atividade fosse mais
prazerosa, se aproximasse da realidade, da vivéncia motora dos alunos,
algo nesse sentido. E, em 2001, eu tratei da questdo do absteismo na
disciplina, foi aquilo que nds conversamos anteriormente né? Porque que 0s
alunos se recusavam a participar das aulas de Educacgéo Fisica? Mas nos
momentos de lazer estavam la nos espagos esportivos nossos, se
deliciando, sorrindo, saltando né? E, foi ai que n6s comegamos a descobrir
gue realmente o trato metodoldgico da disciplina para com os alunos ela
estava um pouco afastada da realidade, do que eles realmente estavam
precisando que eram. Eu lembro que nos conselhos de classe, falavam que
essa turma, essa turma €, é boa, mas ai quando comecou a falar
individualmente a turma ja ndo era mais boa. Que eles conversam muito,
que eles ndo levam nada a sério. E desses problemas eu sempre
enumerava e conversava com os alunos, olha, nés discutimos 14 no
conselho de classe dessa turma que, estava acontecendo isso, isso e
aquilo. O que a Educagdo Fisica pode fazer para ajudar vocés,
normalmente eles falavam que os professores de Educacdo Fisica, eles
conseguiam se aproximar mais dos alunos do que os outros professores de
sala de aula. Entdo ja que nds temos essa possibilidade, porque néo
construir uma atividade que seria real e que realmente leve os alunos a
inclusive se perceberem também que certas inconveniéncias dentro da sala
de aula, elas podem ser né, elas podem ser é, afastadas para que vocé
possa ter uma convivéncia melhor com a disciplina, com o professor, com os
outros colegas. Porque as vezes vocé ndo esta interessado, mas existe
alguém que esteja. De uma certa forma, vocé acaba fazendo com que o
aluno pense um pouco também em suas atitudes dentro do préprio cenario
escolar (PROFESSOR JOSE).

Outro professor (Artur) olha para sua experiéncia como gestor e confirma que
sempre procurou respeitar a autonomia dos docentes e ressalta que estes devem
respeitar o projeto pedagdgico de cada curso. Em relacdo a Educacdo Fisica
também prefere ndo impor suas ideias, mas os motiva para conduzir o trabalho na

perspectiva de uma formacéo integral.

[ é] Eu sempre busquei fazer uma gest «o
que a gente faz? E encontrar com os colegas e tentar motivar de forma que

eles possam ter uma préatica diferenciada. Mas ndo da para o gestor

interferir no trabalho dos professores dentro da coordenadoria, isso eu me

recuso a fazer. Os professores eles tém autonomia, nds temos definido no

projeto pedagogico do curso. Eles tém que trabalhar conforme o projeto
pedag-gico de cada curso. £ [é] n«o d§ p
forma como os colegas véao trabalhar dentro da Educacao Fisica. Isso eu

ndo faco e, isso tem que ser uma luta deles. A gente procura conversar

mas de forma nenhuma fazer intervenc¢des da forma de trabalho, isso tem

quer ser definido entre eles, da forma que eles querem trabalhar, com
liberdade, porém com muita responsabilidade com nossos alunos, sabemos

gue nés temos um objetivo a cumprir, que é formar os alunos como um ser

humano total, ser humano integral. Dar uma formac¢do omnilateral ao ser

humano, esse é 0 nosso objetivo. Porém eu trago muita coisa da Educacao

Fisica para a gestdo, a parte estratégica dos esportes coletivos, dos

esportes individuais, eu trago todos para a gestdo. A Educacéo Fisica ajuda

muito quem estd na gestdo, muito, muito quem estd na gestédo.
(PROFESSOR ARTUR).
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Desse modo, considerando a narrativa do professor Artur e concordando com
(BHINDINI; DUIGNAN, apud DAY, 2004), as organizagdes ndo devem preocupar-se
unicamente com os resultados e 0s processos nem com 0s recursos. Devem
preocupar-se também com o espirito humano, com o0s seus valores e
relacionamentos. Os lideres auténticos trazem uma forca de vida para o local de
trabalho e levam as pessoas a se manterem enérgicas e concentradas. Assim como
os administradores, os lideres constroem as pessoas e a autoestima deles. De
acordo com Day (2004, p. 205), i [ .os dirdtores das escolas tém como principal

responsabilidade construir, manter, informar e comunicar a cultura da escolaa

53 O CONTEXTO DO INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO NA
CONSTITUICAO DAS IDENTIDADES DOCENTES

Em outros momentos da histéria, o trabalho docente ja foi percebido de maneira
muito diferente do que temos hoje. Nas primeiras décadas do século XX, devido a
crenca generalizada nas potencialidades da escola e na expansdo ao conjunto da
sociedade, os professores assumiam o protagonismo deste designio, os quais vao
investir-se de um importante poder simbdlico. Nesse sentido, escola e instrucéo
encarnam o progresso em que os professores sdo 0s seus agentes. A época de
gléria do modelo escolar € também o periodo de ouro da profissdo docente
(NOVOA, 1996, p. 19).

Atualmente enfrentamos outro cenario e sabemos que a entrada de um jovem na
carreira docente, numa sociedade em mudanca, € dificil, conflituosa e, por vezes,
frustrante, podendo provocar uma crise de identidade em razdo das crencas e
valores presentes na sociedade. Quando alguém inicia a profissdo docente, teme a
falta de adequacao dos seus modos de pensar e agir com 0s seus pares, nao sabe a
guem solicitar ajuda nem mesmo relacionar os seus procedimentos (SILVA, 1997, p.
53).

Nessa perspectiva, verificamos esses conflitos também vividos por professores

antes mesmo de ingressarem no Instituto Federal do Espirito Santo.

[ é Bpbds formado fiz concurso no estado, fui trabalhar numa escola do
estado, nao tinha quadra, era uma bola sé para quarenta alunos e nédo tinha
mais material nenhum. Entédo eu tive que reaprender a dar aula para poder
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moti var os (PROFE®SSOR PAUEQD).

A realidade nas periferias das grandes cidades, na maioria das vezes, apresenta
muitas caréncias e a populacdo dessas localidades é afetada pelo descaso e
auséncia de politicas publicas no campo da educacdo que atendam as suas
necessidades com uma educacgéo de qualidade para todos. Percebemos que muitos
professores, ao sairem da universidade, ocupam esses espacos logo no primeiro

ano de docéncia.

[ €] meninos que muitas vezes [ é] mor avar
noite, menino armado ja foi para a minha aula armado, de deixar o revélver

do meu lado entendeu. N&o tinham ténis, o uniforme de Educacéo Fisica

era um calcgéo, tirava a camisa para ndo suar a camisa para voltar para a

sal a de (RROFESSQREPAULO).

A distancia existente entre a escola publica, principalmente nos bairros onde
predomina um poder aquisitivo muito reduzido, e a universidade durante o processo
de formacao contribui para o jovem professor questionar sua formacéo, ao defrontar

tamanha diferenga entre o vivido na universidade e a nossa realidade encontrada.

[ é] Faltou aproxima-«o com a realidade
num clube |4, ta entendendo, era uma maravilha, piscina, campo de futebol,
qguadra de =esporte, ging§sio fechado para

olimpica fechada né, recreagdo, um teatro né. E quando eu fui para
trabalhar profissionalmente eu me vi sozinho ta, tudo que eu tinha aprendido
la, tive que readaptar para as condigcbes que me eram apresentadas
(PROFESSOR PAULO).

Para Silva (1997), esse choque com a realidade’* surge como se, da noite para o
dia, o jovem docente deixasse subitamente de ser estudante e caisse, sobre os seus
ombros, uma responsabilidade profissional cada vez maior, para a qual percebe néo
estar preparado. A autora entende que os docentes que se iniciam na profissao
aprendem a gerir esses dilemas proprios da sua atividade profissional sem que se
tornem numa fonte de frustracdes, ansiedades ou, em ultima andlise, desmotivacdo
profissional. E necessario que encontrem apoio na propria escola, ajudando-o na
sua formagédo por meio de um trabalho conjunto com um supervisor. No estudo
realizado por Mendonca (1997), também acontece o choque com a realidade no

primeiro ano de docéncia na escola.

O conhecimento adquirido na universidade, na maioria das vezes, forneceu-
me subsidios para trabalhar em clubes, clinicas ou academias. As questdes
gue dizem respeito a Educacédo Fisica escolar ndo foram desenvolvidas na
mesma propor¢édo. As metodologias de trabalho aprendidas ndo vinham ao

' Ver detalhes em SILVA, M. C. O primeiro ano de docéncia: o choque com a realidade. 1997.
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encontro da proposta educacional da escola em que trabalhava. Passei a
viver uma outra fase, negando os conhecimentos voltados para uma
proposta de Educacdo F2 si c a ATecnicistabo.
necessario refletir e estudar como trabalhar numa escola que nao usava
métodos de ensino tradicionais [...] (MENDONCA, 1997, p. 2-3).

Retomando as questdes narradas pelo professor Paulo, verificamos que a realidade
encontrada por ele também ndo pode contar com 0 apoio de um supervisor para
ajuda-lo a pensar suas praticas e dificuldades na busca de solu¢des em conjunto, ao

fazer, sozinho, as adaptacdes necessarias ao desenvolvimento do seu trabalho.

[...] Eu fui, eu fui lendo, fui buscando [...] fui vendo como que eu poderia
trabalhar através de exercicios € para poder motivar a aula [...] mas depois
eu fui me adaptando e me tirou da zona de conforto, me faz pensar, me
coloquei no lugar daqueles alunos e a gente conseguiu ficar la durante
guatro anos diariamente trabalhando com quarenta meninos e uma bola
(PROFESSOR PAULO).

Percebemos que o esporte era 0 conteudo que predominava nas escolas naquele
momento, no qual o professor narrador 5 inicia a sua carreira. O que acontecia com
os demais conteudos, como 0s jogos, as brincadeiras, a ginastica? Os cursos de
licenciatura ndo ofereciam outras possibilidades de conteldos no contexto escolar,
além do esporte? Entendemos ser essa uma questdo pertinente a discussao acerca
dos contetdos da Educacédo Fisica na escola, porém ndo € objetivo deste estudo

aprofundar nessa tematica.

No contexto do Instituto Federal do Espirito Santo, local de trabalho dos sete
docentes colaboradores deste estudo, apresenta-se um quadro de 41 docentes ao
todo, divididos em 21 campi. Entendemos que seria muito significativo trocar
experiéncias, promover estudos, encontros, para falar das dificuldades no campus
de atuacdo de cada um. Esse tipo de inciativa poderia fortalecer muito mais as
praticas docentes e, da mesma forma, o ensino ganharia em qualidade. Quando o
docente chega ao Ifes, mesmo trazendo experiéncias na bagagem, néo esta isento
de encontrar desafios e barreiras de diferentes naturezas, seja na relagdo com os
demais servidores, seja no processo de ensino e aprendizagem do desenvolvimento
dos seus conteudos especificos. Muitos que chegam encontram uma estrutura fisica
favoravel para desenvolver o seu trabalho, e o material para as aulas ja ndo é mais

problema.

[...] Quando eu vim aqui para a escola agrotécnica eram quarenta alunos na
minha turma e uma bola para dois. Eu trabalhava com vinte bolas de
voleibol, vinte bolas de basquete, vinte bolas de futebol, vinte bolas de

Perceb
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futsal, entdo eu fiquei numa zona muito confortavel. Porque aprendi muito
saindo da faculdade t4 e depois para onde eu fui me deram condi¢cbes de
trabalho ta. E dificil vocé ter uma praca de esportes igual aqui do IFES
Campus Itapina [...] (PROFESSOR PAULO).

Nota-se que a boa infraestrutura encontrada no Ifes vai constituindo um aspecto
positivo em pertencer ao quadro de docentes dessa instituicao.

[...] nés encontramos aqui no nosso campus estrutura boa para trabalhar né
[ é] estamos iniciando ou mel hor in
trabalhar com o0 nosso projeto politico, novas ementas das disciplinas né.
Isso nos permite atuar de forma mais clara, ter de forma mais clara qual que
€ exatamente a nossa atuacdo, enquanto professor de Educacdo Fisica.
Acredito que positivamente a estrutura que nds temos aqui nos permite
fazer um trabalho de qualidade (PROFESSOR GABRIEL).

Por um lado, essa descoberta traduz o entusiasmo dos comecos, a experimentacao,
a exaltacdo por ter uma classe e um programa pelos quais é responsavel e fazer
parte de um corpo profissional. Esse € um aspecto positivo para muitos professores
e ajuda a superar os problemas relacionados com a sobrevivéncia'® (LOUREIRO,
1997, p. 122). Por outro lado, existem aqueles professores que, em virtude das
tensdes geradas pelas relagcbes interpessoais, se sentem desvalorizados na
instituicdo, mesmo com muita experiéncia como docente. fi é ] eu acho

ter sido mais valorizado como profissional, ndo como professor de Educacao Fisica,

i ciani

que

mas dentro da escol a. Tanto pelos <cobegas

(PROFESSOR PAULO).

Entendemos como Ndévoa (1996) que a desvalorizacéo atinge todo o professorado:
uma crise que se arrasta por longos anos e ndo se vislumbram perspectivas de
superacao em curto prazo. Entre as consequéncias da situacdo de mal-estar citadas
pelo autor, estdo a desmotivacdo pessoal e elevados indices de absenteismo e
abandono chegado a uma atitude de desinvestimento e de indisposicdo constante.
No entanto, entre os professores de Educacdo Fisica colaboradores deste estudo,
nao percebemos nas narrativas nenhuma reacdo de mal-estar nas dimensodes

expostas pelo autor.

Percebemos que as narrativas destacadas em relacdo a boa estrutura fisica séo de

* Termo utilizado por Huberman (1992) op cit. Loureiro (1997) para referir-se ao resultado da

confronta-«o inicial com a complexidade da situa-«o

real 0.
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docentes lotados em campi mais antigos que ja possuem essa estrutura favoravel.
Porém, identificamos que muitos campi mais novos ainda ndo contam uma estrutura

fisica adequada para as praticas da disciplina Educacéo Fisica.

No que diz respeito as relacdes entre os docentes e demais servidores, percebemos
as tensdes surgidas no espaco de trabalho, o que € normal, considerando que as
pessoas tém concepcodes diferentes e isso promove visdes divergentes em relacédo a
educacdo e a Educacédo Fisica. Acreditamos que o Ifes ndo esta isento dessas
tensbes que surgem das relagBes estabelecidas entres as diferentes areas de
atuacao. Assim, os professores apresentam formas diferentes de enfrentar os

conflitos e também ganhar credibilidade no ambiente de trabalho dentro do Ifes.

[ ] A Educa-«o0o F2sica, ela n«o era
de classe. Quando a gente ia falar, a gente sentia que ndo havia uma
credibilidade muito grande mesmo com a nossa experiéncia |4 fora. Entéo o

gue eu fiz? Eu fui fazer pedagogi a
eu passei a ser, n0 meu conceito, eu passei a ser mais valorizado pelos
colegas e eu era ouvido [...] as

(PROFESSOR PAULO).

[ é] eu vejo s vezes uma parte da
da Educacao Fisica [...] (PROFESSOR ARTUR).

Portanto, entendemos que faltam elementos para comprovar realmente que o fato de
o professor ser mais valorizado no espaco escolar esta associado aos cursos feitos
por ele ou a uma mudanca de argumentos utilizados, ao se impor diante dos demais
servidores. Porém, essa foi uma maneira encontrada pelo docente para ganhar
credibilidade e concomitantemente ocupar outros espacos, assumindo novos

desafios e responsabilidades.

E ai eu fui é galgando coordenacdes, assessorias, diregcdes né, s nao fui
diretor geral [...] Eu consegui fazer alguma coisa em prol da educagéo
dentro da escola ta. Quando vocé é ouvido, vocé consegue, quando vocé é
acreditado, vocé consegue mudar alguma coisa. Entdo onde que eu passei
eu consegui fazer mudancas positivas até hoje elas séo valorizadas por
agueles que estavam junto comigo, os ex alunos. Entdo eu acho que foi
muito produtiva essa vivéncia de trinta anos dentro do Instituto Federal do
Espirito Santo, antiga agrotécnica (PROFESSOR PAULO).

Entendemos que a Educacéo Fisica como disciplina obrigatoria do nicleo comum do
curriculo da educacdo basica ja possui elementos suficientes para o professor
justificar sua importancia como componente curricular na escola. Nesse sentido, o
professor Artur tem um olhar diferente na conducéo das suas agfes e argumenta

com os conhecimentos proprios do professor de Educacédo Fisica: fi [ nas temos

mui t

mi n h a ¢

descr
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gue cada vez mais estarmos posicionando positivamente, fazendo acfes positivas
dentro do Nosso ambiente de trabal hao, qu
(PROFESSOR ARTUR).

Dessa forma, reconhecemos que o professor de Educacgéo Fisica, dentro do Instituto
Federal do Espirito Santo, vem se afirmando como profissional também capaz de

atuar em outros espacos que vao muito além do ensino na sala de aula.

[...] nés temos até reitores professores de Educacdo Fisica. Mas eu néo
acredito que esses colegas chegaram a ser reitor e diretor-geral de campus
simplesmente, sem se posicionar criticamente, se posicionar sem ter uma
agenda de ag¢bes positivas onde eles atuam [...] (PROFESSOR ARTUR).

Para ocupar o espaco de forma significativa no contexto do Instituto Federal do
Espirito, o professor sO tera éxito assumindo acOes e atitudes positivas e
posicionando-se de forma cada vez mais critica. A medida que demonstra
conhecimento por meio de seus argumentos em diferentes espacos de discussao
dentro da instituicdo, vai expandindo sua credibilidade com trabalho de qualidade. O
reconhecimento chegara antes que quaisquer atitudes preconceituosas em relacédo a

Educacéo Fisica.

z

Entdo é preciso que nossos colegas professores de Educacdo Fisica
tenham acles, atitudes positivas para conseguir se posicionar, ndo sofrer
com processo de descriminalizacéo [...] € preciso que nds professores de
Educacdo Fisica tenhamos uma posi¢cdo marcada [...] Nés temos que ter
atitude, nds temos que ter acéo, acao positiva, noés temos que fazer [...] NOs
temos que fazer muito mais que dar aula, nés temos que movimentar toda
estrutura do campus|...] (PROFESSOR ARTUR).

Os caminhos percorridos nesse processo de afirmagdo vém ocorrendo por
diferentes frentes de trabalho, sejam na perspectiva da formacdo continuada,
mediante as proprias experiéncias vividas dentro da instituicdo e projetos
tecnolégicos, sejam na participacdo e organizacdo de eventos esportivos nos

ambitos estadual, regional e nacional.

Chama-nos a atengcéo o modo pelo qual a formagéo continuada se apresenta ante

as necessidades surgidas na pratica com o aspecto educativo da atuacdo do
profissional. { é | mi nha tese de doutoramento [ .. .]
cotidiano escolar do profissional em relacdo ao que ele fazia, se ele acreditava
naquilo que ele estava fazendo num fator mais educacional ou menos educacionalo
(PROFESSOR JOSE).
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Percebemos que os professores, ao falarem de trabalho e inovacdo, assumem

também como formacgédo continuada e destacam quanto é significativo as investidas

dessa natureza. As experiéncias vividas na realizacdo de praticas inovadoras sao

consideradas de grande relevancia para o processo de formacéao.

[ é] Recentemente n- s fabsstvamo &boratdrm comecnol o

professores de Cuba, Australia, EUA, Canada, Portugal, Nova Zelandia e
Ruissia, fazendo apresentacdo de trabalho [...] falei em portugués mas
existia uma professora que traduzia os trabalhos para essas pessoas [...]
Foi muito impor tant e esse processo da
(PROFESSOR JOAO).

Essas experiéncias na formacdo continuada contribuem para entender melhor a

pratica pedagodgica, tornando-a mais significativa e rica. Além de superar a

dificuldades do dia a dia, a vontade de inovar promove um sentimento de busca

constante e, consequentemente, mais experiéncias profissionais, repercutindo

diretamente na pratica pedagodgica.

Os projetos realizados com pessoas incluidas na pratica esportiva sdo uma

realidade que ganha muita repercussao nos cenarios estadual e nacional.

f or me

[ é] N- s t emos hoj e, nas portas para as
paral 2mpico tr°s atletas classificados p

de guia, entdo cinco pessoas dentro do nosso projeto classificados para as
olimpiadas. NoOs acreditamos que eles estardo la, se Deus quiser [...]
(PROFESSOR JOAOQ).

Nota-se que é comum, entre os professores do Instituto Federal do Espirito Santo, a

organizacao e realizacdo de eventos esportivos intercampi nos contextos estadual,

regional e nacional.

[...] eu peguei e encabecei essa ideia, presidi a primeira reunido [...] aqui
em Vitdria, ndo existia no Brasil e nenhuma outra regido esses jogos. Entédo
a regido sudeste foi a primeira que deu o pontapé inicial para comecar a
fazer essas etapas. Criamos o antigo JIFETES que hoje se transformou em
JI F r egi(RROBESSOR&RANCISCO).

A organizacao, realizacdo e participacdo nos jogos sdo praticas marcantes no

Instituto Federal do Espirito Santo. Nesse sentido, sdo mobilizados diversos setores

internos e externos a instituicdo, desde a reitoria até os setores de apoio em geral.

[ é] ® o maior evento da rede federal de

N&o existe um outro evento, nem na area federal. E o evento de maior
magnitude que existe na rede federal de ensino, principalmente na rede de
institutos federais. N&do existe um evento maior do que esses Nossos jogos,
se vocé contar as etapas intercampi, estaduais, regionais e nacionais [...]
(PROFESSOR FRANCISCO).
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A estabilizac&o™® docente vivida no Instituto Federal do Espirito Santo é uma marca
comum em razdo do grau de satisfagcdo alcancado na instituicdo, mesmo apos

décadas de trabalho dedicadas a instituicao.

[...] eu vou retornar para trabalhar com a Educacéo Fisica com 55 anos de
idade [...] com trinta e trés anos de instituicdo, comecei com vinte e dois
anos de idade [...] A minha cabeca, ela vai estar muito mais aberta, feliz,
com aquela sensacdo de voltar para lecionar Educacdo Fisica, como se
fosse o0 pri mei r oaedper&ncip adquiria ac longo dasses
anos [...] a minha experiéncia de vida ao longo desses anos vai ser benéfica
[...] para o profissional de Educacao Fisica que vai voltar a sala de aula [...]
(PROFESSOR ARTUR).

A satisfacéo alcancada na carreira por todas as experiéncias vividas leva o professor
a conclusdo de que também foi feliz nas decisbes tomadas, ou ao menos foram
pensando em solucionar os problemas da melhor forma possivel, na tentativa de
responder as questdes que angustiavam e provocavam inquietacdes surgidas no
momento, chegando hoje ao final, com amplas perspectivas de permanecer na
docéncia com a mesma garra, com a mesma pretensao de fazer o trabalho ainda

melhor, em razdo de todos os aprendizados colhidos ao longo da carreira.

Nesta fase, os sentimentos em relacdo as competéncias pedagdgicas mais
frequentes sdo responsaveis pela sensacdo geral de seguranca, descontracao,
confianca e conforto. Consequentemente, € uma fase em que os individuos que a
vivem experimentam sentimentos de agrado e satisfacdo (LOUREIRO, 1997, p.
123).

Desde a entrada dos professores no Instituto Federal do Espirito Santo para atuar no
ensino médio profissionalizante até os dias de hoje, passou muito tempo, em alguns
casos mais de 30 anos. As experiéncias vividas por eles ultrapassam, em muitos
momentos, a sala de aula. O fato de estarem em uma instituicdo escolar, atualmente
presente em 21 municipios do Espirito Santo, com recursos publicos do governo
federal, vai proporcionando experiéncias diferenciadas de outros estabelecimentos
escolares em razdo do que se nota: a diferenca entre os recursos liberados e a

menor quantidade de escolas com o carater de ensino médio profissionalizante.

10 Expresséo utilizada por Huberman (1989) op. cit. Loureiro (1997), para dizer que a escolha pessoal
e subjetiva do ensino é o compromisso entre individuo e a instituigéo.
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Ao longo das narrativas, percebemos o envolvimento dos professores em outras
funcBes possiveis de ocupar, pelo que entendemos, exatamente devido as
oportunidades existentes em razdo da diversidade de fungbes no Ifes. Essa
diversidade nao existe em outras instituicbes com oferta de ensino médio. Por
conseguinte, as experiéncias vao caracterizando os professores com uma

especificidade peculiar ao Ifes.

Nesse sentido, entendemos que ser docente no Ifes, ao longo do tempo, apresenta
diferencas em relacdo aos docentes que ocupam outros espacos no ensino medio
na iniciativa privada, ou publica, nos ambitos municipal e estadual, ou até mesmos
em outras instituicdbes de ensino mantidas também pelo governo federal, como o0s

colégios de aplicacdo mantidos pelas universidades federais.

Compondo essas especificidades, identificamos a atuacdo em cargos de gestéo:
coordenacdo de cursos; coordenacdo de area de ensino, geréncia de ensino;
direcdo-geral; organizacdo de jogos no ambito nacional; regional e nacional; o
contato com professores de diferentes campi; encontros peridodicos em eventos
esportivos; utilizacdo de estrutura fisica adequada; material didatico em boa
quantidade e qualidade; oportunidade de formag&o continuada com afastamento
remunerado; Educacédo Fisica com carga horaria garantida no curriculo; participacao
em diferentes comissdes de trabalho dentro da instituicdo; contratacdo em regime de
dedicagcdo exclusiva; projetos de ensino, pesquisa e extensao; estabilidade para
construir carreira; liberdade para trabalhar o esporte com diferentes abordagens,

seja no trato pedagdgico, seja no treinamento.

Nesse contexto, até o final da carreira, o professor vivencia experiéncias
diversificadas que vao além da sala de aula, passando por varios cargos e funcdes e
estabelecendo essas especificidades presentes na vida do professor no Ifes.
Acreditamos que, por ocuparem esses espacos no Ifes, esse fato vai fazendo do
professor um profissional com habilidades diferentes daqueles que ocupam espacos
no ensino medio, o que deve ser reconhecido como possibilidades diferentes para o

crescimento profissional.
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Ainda nesse contexto, ensino médio e ensino profissionalizante como meta de um
mesmo curso vém se mostrando também um espaco de tensées, muito em razéo de
uma série de questdes: formacdo docente, falta de projeto definido e construido no
coletivo, concepcdes de educacédo e mundo, diversidade de areas do conhecimento
somadas as divergéncias em relacdo aos objetivos do ensino médio

profissionalizante.

[ €] N-s da Educa-«0 F2sica ou talvez os
pode estar passando pelo mesmo problema, que nés estamos no meio [...]

da maioria de nossos colegas hoje, sdo engenheiros, sdo engenheiros,

entdo eles veem que o importante é a disciplina deles, é o curso que ele fez.

Eles ndo tem, ndo adianta a gente cobrar de todos 0s nossos colegas que

tiveram uma formacéo cartesiana que ele olha no sentido omnilateral, ndo

adianta. Entdo é preciso que nds professores, principalmente nés
professores de Educacdo Fisica tenha uma posicdo marcada onde ele

esteja. N6s ndo podemos baixar a guarda, baixar a nossa cabeca para mim

para outro tipo de profissdo [...] (PROFESSOR ARTUR).

Por um lado, percebemos, entre os licenciados, algumas divergéncias em relacéo
aos objetivos do ensino médio com educacédo profissionalizante e seus métodos de
ensino na formacgdo dos alunos; por outro, profissionais nao licenciados que também
ocupam o0 espaco como docentes e vivem uma relacdo tensa que ainda parece
longe de terminar. Os acordos e entendimentos visando a melhor formacao para os

alunos séo um longo desafio a ser enfrentado.

Entendemos que essas especificidades marcam a carreira docente daqueles que ha
mais tempo, ou ainda nem tanto, ja registram como caracteristica de quem ocupa o

espaco da docéncia no Instituto Federal do Espirito Santo.

5.4 O ESPORTE

O esporte como um dos componentes curriculares da Educacéo Fisica no ensino
médio ocupa espaco com destaque nos diferentes campi do Instituto Federal do
Espirito Santo. Para compreendermos esse componente no ensino médio integrado
no Ifes, com base nas narrativas dos docentes responsaveis pela conducdo do
processo de ensino e aprendizagem, seria coerente buscarmos outros estudos que
fizessem referéncia a Educacao Fisica no ensino meédio integrado no Ifes e demais

instituicdes que ofertam tal modalidade de ensino.
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Porém, ao fazermos esse levantamento de estudos anteriores, ndo encontramos
experiéncias externas ao Ifes que pudessem auxiliar no didlogo com outros autores
gue trazem especificamente as questdes referentes a discussdo em torno do esporte

como conteudo da Educacao Fisica numa escola profissionalizante.

Nesse sentido, mediante a compreensdo dos desafios e necessidades especificas
para o ensino meédio integrado, utilizaremos o referencial que mais se aproxima da
formacéo geral colocada como possibilidade na referida etapa da educacao basica
articulada a uma éarea do trabalho. Sendo assim, & pertinente utilizarmos, nas
andlises, as discussdes e estudos no ensino médio relativos ao esporte
(ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2006; ASSIS, 2001;
COLETIVO DE AUTORES, 1993).

A influéncia do esporte sobre a educacéo fisica tem um grande crescimento apos a
Segunda Guerra Mundial, assumindo papel hegeménico da cultura corporal. E o
periodo do fim do estado novo e o avanco no processo de urbanizacdo com o
desenvolvimento industrial e dos meios de comunicagdo de massa no Brasil.
Observa-se como importante para o avanco dessa influéncia a difusdo do método
denominado Educacdo Fisica Desportiva Generalizada, criado pelo Instituto
Nacional de Esportes da Franca que chega ao Brasil por volta dos anos de 1940
(ASSIS, 2001).

Os professores unanimemente afirmam, em suas narrativas, o trabalho com o

esporte, tanto em aulas quanto em treinamentos, conforme percebemos abaixo:

Aqui no ensino técnico integrado eu tenho trabalhado com a questdo das
equipes de treinamento, mais especificamente a questdo do atletismo e
atuo nas turmas com a pratica da Educagdo Fisica com a questdo do
atletismo. E quando eu entrei no instituto h4 alguns anos eu trabalhava na
modalidade de natacgéo, voleibol, basquete, handebol, passando por varias
modalidades da area da Educacéo Fisica (PROFESSOR JOAO).

Percebemos que o trabalho com o conteudo de diferentes modalidades esportivas e
o treinamento das mesmas € uma pratica adotada pelos professores no Instituto
Federal do Espirito Santo. O esporte no contexto do Ifes recebe atencdo com maior

destaque, comparado com outros contetudos da Educacao Fisica no ensino médio.



100

Nesse sentido, precisamos analisar nossas praticas em relagdo aos diversos
contetdos do curriculo do ensino médio. Ou seja, serd que esgotamos nossas
possibilidades de trabalho somente com a oferta do esporte? Nosso papel, na
qualidade de professores de Educacao Fisica, esta restrito a oferta de um contetudo

em detrimento dos demais?

O advento da esportivizagdo proporcionou a Educacdo Fisica escolar alguns
modelos de aulas que eram, sobretudo, cépias das tarefas de iniciacdo e
treinamento esportivo. No caso do ensino médio, ficou configurada a existéncia de
aulas pautadas no ensino de gestos determinados pela performance de alguns
atletas; a fixacdo do gesto, assimilado pela repeticdo; o aprimoramento técnico e
tatico; a formacdo de equipes para competicbes. Ou seja, 0 objetivo era Unico: ser
atleta em algum nivel técnico possivel, em qualquer contetdo da Educacéo Fisica.
Em geral, o ensino de esportes aparecia nas modalidades mais conhecidas na
escola: futebol, voleibol, basquetebol e handebol (ORIENTACOES CURRICULARES
PARA O ENSINO MEDIO, 2006, p. 231-232).

Esse modelo adotado desde os anos de 1960 no Brasil parece ainda néo superado
nos curriculos de ensino médio. O esporte ainda € um componente curricular de

maior aten¢ao no ensino médio integrado do Ifes.

A critica feita a esportivizacdo da Educacdo Fisica, no contexto das escolas de
ensino basico no Brasil, é absorvida também pelos docentes do Ifes, provocando

algumas reflexdes que resultam em atitudes diferentes na préatica de cada um.

Nesse sentido, o professor José destaca como esse processo de andlise da critica
feita por profissionais considerados progressistas vai processar-se dentro do Ifes.

[..] E essa critica que era velada pelos autores mais progressistas. E ele
também influenciou bastante, a nossa pratica uma vez que, muito embora
uma corrente ndo estava totalmente favoravel porque consideravam que 0s
criticos eles ndo tinham tanta vivéncia do esporte e que o esporte também
ndo traria tanta €, tanto isolamento dos alunos com relagcdo as questdes
politicas [...] que nenhum atleta aqui sairia profissional e nem era a nossa
pretensédo, pelo menos a minha, sendo de fazer com que a Educacéo Fisica
fosse um instrumento que viesse né, colaborar com as atitudes mais
saudaveis em que as pessoas pudessem usar 0 Seu corpo para outros fins.
E aquele que tivesse mais disponibilidade, que tivesse mais sucesso na
vida esportiva pudesse seguir sua
(PROFESSOR JOSE).

carre
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De acordo com Assis (2001), o esporte exerce grande influéncia sobre a Educacéo
Fisica, fortalecendo-se ainda mais ap6s a Segunda Guerra Mundial e afirmando-se
como elemento hegemdnico da cultura corporal. Estabelece ainda, como importante
para o avanco dessa influéncia no Brasil, a difusdo do método denominado
Educacao Fisica Desportiva Generalizada, criado na Franca e aqui chegou por volta
dos anos de 1940.

Percebemos que, com base nesse modelo, a formacdo docente nessa época era

toda voltada para uma perspectiva tecnicista.

Eu lembro que nesse periodo [...] tinha que ter toda essa conotagéo técnica
ou de aperfeicoamento, ou de aprofundamento. E, eu sentia, quer dizer hoje
eu percebo que o i mpacto [ é] todo
nada mais era que fortalecer e consolidar as expectativas anteriores, de ser
um bom técnico, porque eu aprendi na faculdade ser um bom atleta de
Educacao Fisica. Eu ndo era considerado um professor de Educacao Fisica
tdo pouco um académico de Educacdo Fisica. Mas um atleta que ia se
formar com conhecimento de todas as regras, todas as técnicas da
disciplina natagéo, atletismo, judd, basquete, vélei, handebol, ou seja, eu
tinha que ser eximio atleta para poder para ser um eximio professor [...]
(PROFESSOR JOSE).

Nessa perspectiva, fica mais facil compreendermos as razdes por que 0 esporte &
amplamente valorizado dentro das praticas da Educacdo Fisica, desde a antiga
Escola Técnica de Vitéria (ETV)' até os dias de hoje, no Instituto Federal do Espirito

Santo.

Nota-se que, ao verificar o que é feito com o ensino do esporte e as criticas a ele
atribuidas e ao adotar o modelo esportivista, depende muito da visdo e concepcao.
Acreditamos que esse é um fator determinante na forma de conduzir o ensino dos
esportes na escola, principalmente no ensino médio integrado, onde a formacgéao

deve ser geral, e ndo genérica.

O professor José destaca a preocupacdo com 0s rumos do esporte ensinado e
praticado Ifes, ao procurar promover, dentro da escola, discussdes e debates que
possam modificar seus objetivos e metodologia, ampliando os conhecimentos e

dando novos sentidos a docentes e discentes mediante uma nova pratica.

7 O Instituto Federal do Espirito Santo ja recebeu diferentes denominacdes: em 1942, Escola Técnica
de Vitéria (ETV); em 1965, Escola Técnica Federal do Espirito Santo (ETFES); em 1999, Centro
Federal de Educacdo Tecnolégica do Espirito Santo (Cefetes); e, em 2008, Instituto Federal do
Espirito Santo (Ifes).

aquel
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[...] o proprio esporte escolar, ele também né&o procurou assumir a sua parte.
Com muita luta, eu tentei fazer agora de 2012 pra ¢4, nos jogos da nossa
rede, que os profissionais, principalmente da nossa rede, tivesse um olhar
sobre o esporte como um de forma que fosse possivel discutir um novo
caminho para que nés pudéssemos fazer o nosso esporte. Se aproximar
mais do nosso aluno sem aquela pressdo toda de ter que lutar para ser
campedo, ser o primeiro, mas é dar uma aprimorada em todas as suas
discussdes para que nds utilizassemos até mesmo a Educacéo Fisica é em
favor de uma preparacao inicial para esse aluno é sabendo que ele podia
um dia defender as tradic6es de sua escola, se assim a gente pode dizer,
ou mesmo experimentar o lado mais amplo da pratica corporal que era
vivenciada nas aulas de Educacdo Fisica os colegas que hoje estdo
assumindo sabe que a luta tem que ser em torno disso [...] (PROFESSOR
JOSE).

Entendemos, conforme narrativa acima, que o ensino do esporte, enquanto um dos
componentes curriculares da Educacédo Fisica, deve ser vivenciado por todos sem
nenhum impedimento. O tratamento pedagdgico vai muito além dos aspectos
técnicos e taticos, passa por conhecimentos das transformacgdes desses elementos,
assim como pelo empoderamento do grande capital, ao tornar o esporte uma pratica
comercial por meio do esporte rendimento/espetaculo, para que o aluno o entenda

com toda sua complexidade.

Dessa forma, a escola precisa reconquistar os valores que privilegiam o coletivo
sobre o individual, defender o compromisso da solidariedade e respeito humano e
compreender que jogo se faz a dois e é diferente jogar com o companheiro e jogar
contra o adversario (COLETIVO DE AUTORES, 1993).

O esporte como prética social que institucionaliza temas ludicos da cultura corporal é
projetado numa dimensdo complexa de fendmenos que envolve cédigos, sentidos e
significados da sociedade que o cria e também pratica. Desse modo, deve ser
analisado em varios aspectos para determinar a forma como deve ser tratado
pedagogicamente no sentido de esporte da escola, e ndo como esporte na escola
(COLETIVO DE AUTORES, 1993).

Nesse sentido, tal como a escola, o esporte ndo serve de forma absoluta a
reproducdo da sociedade capitalista; no entanto, para néo ficar apenas no plano das
possibilidades formais, examinar as possibilidades reais de o esporte ser uma ou
outra coisa. Assim, € importante saber das potencialidades pelas suas

caracteristicas intrinsecas e pelo seu papel econdmico e politico, com tendéncia
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maior a que projeto se ajusta melhor (ASSIS, 2001).

Para Bracht (1992, apud ASSIS, 2001), é preciso entender que as atitudes, normas
e valores que o individuo assume por meio do processo de socializacdo pelo esporte
estdo relacionados com sistemas de significados e valores mais amplos, para além

da situagao imediata do esporte.

Desse modo, realmente o esporte educa. Porém, a educacéo aqui significa levar o
individuo a internalizar valores, normas e comportamento com possibilidade de
adaptacao a sociedade capitalista. Em outras palavras, € uma educacao que leva ao
acomodamento, e ndo ao questionamento. E uma educacdo que ofusca e impede
uma visdo mais clara sobre as contradicbes da sociedade capitalista (BRACHT,
1992, apud ASSIS, 2001).

Compartilhamos com o professor José a necessidade de repensar a pratica do
esporte, mediante a formacdo que se da por meio da prépria pratica e da
participagdo constante em discussoes que tratem do assunto. O instituto Federal do
Espirito Santo tem como perspectiva também oferecer formacéo aos profissionais da
Educacdo Fisica de outras instituicbes, em nivel de especializacdo em esportes

coletivos indoor.*®

[...] como palestrante, como ministrante de oficinas, de cursos preparatorios
de novos profissionais. E atualmente como professor do curso de poés-
graduacéo do Instituto Federal da area de esportivos coletivos indoor né, os
esportes como basquete, vélei, futsal e handebol. Eu vejo que a
responsabilidade que assumimos ao trabalhar com o profissional que esta
avido a entrar no cenério do esporte escolar é uma responsabilidade muito
grande. Isso nos faz repensar muito a nossa pratica e o que realmente esse
esporte pode trazer para a formacdo desses novos profissionais
(PROFESSOR JOSE).

A presenca do esporte as praticas da Educacao Fisica € muito marcante no Ifes,
resultando na oferta de uma pos-graduacdo na area de esportes coletivos. Isso
demonstra uma grande relagcdo com esporte também nas aulas de Educacgéo Fisica

no ensino medio integrado.

Percebemos que existe um interesse no esporte, numa perspectiva renovadora, por

¥ Sa0 esportes praticados em um ambiente fechado, como um ginésio.
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meio das praticas no ensino médio integrado. Esse compromisso pedagoégico, com a
maneira de conduzir o processo de ensino e aprendizagem nessa modalidade de
ensino, vai contribuir muito para as discussdes na formacdo daqueles que atuam na

pos-graduacao.

Atradicdo esportiva no Ifes se confirma na narrativa abaixo.

[ €] criamos o JIFETES que hoje se

assim [ é] copiado por outras regi»es

afirmar com toda certeza que é o maior evento da rede federal dentro da

8rea de Educa-«o F2sica [é] £ o evento

rede federal de ensino, principalmente na rede de institutos federais. Nao
existe um evento maior do que esses nossos jogos, se VOocé contar as
etapas intercampi, estaduais, regionais e nacionais (PROFESSOR
FRANCISCO).

Entendemos a importancia e relevancia dos jogos nos ambitos estadual, regional e
nacional, assim como tudo que representa para quem participa desse processo. Mas
isso ndo significa que ndo podemos pensar 0S jogos em outras perspectivas e
ampliar a participacdo dos discentes. Para participar desse processo, existe uma
selecdo dos melhores e exclusdo de muitos outros, mesmo que desejem participar.
Considerando que os jogos fazem parte da proposta pedagdgica da Educacédo
Fisica, a participacdo de todos os alunos deveria ser garantida, desde que o aluno
manifeste interesse e 0s jogos tenham o mesmo carater de importancia que as aulas

no dia a dia da escola.

Nesse sentido, precisamos pensar nas seguintes questdes: € possivel ofertar a
pratica do esporte para todos os alunos matriculados no Ifes? Os jogos contribuem
para a formacdo dos alunos numa perspectiva critica e humana conforme as
finalidades da instituicdo? A proposta estad afinada com a reproducdo do esporte
institucionalizado ou com os principios educativos mais humanos, numa formacéao

além dos aspectos técnicos e taticos da pratica do esporte?

A forma como os conteudos séo tratados nas escolas, nas ultimas décadas, acabam
por torna-las formas esportivas/competitivas por exceléncia, deixando de priorizar
outros temas e perspectivas de formagdo proprios da Educagdo Fisica. Os
contetdos, em sua maioria, desde jogos populares até dancas de saldo, foram

transformados em praticas de disputas, com regras formalizadas e

P
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institucionalizadas, oferta de torneios e premiacdo aos melhores. Nesse sentido, 0s
temas gerais da escola e os especificos da Educacgéo Fisica ficaram a servico do
processo de esportivizacdo da comunidade escolar. Essa maneira esportiva de lidar
com os contetdos acabou por transformar a competicdo como principio das relacdes
educativas. Desse modo, a competicdo ganha tal forca como se essa fosse a Unica
maneira de promover a formacdo das pessoas, em especial 0S nossos jovens
(ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2006).

No modelo que prioriza a esportivizacdo da Educacéo Fisica, a comunidade escolar
parece vé-lo realmente como a Unica maneira de promover a formacédo dos alunos
por meio do esporte. Essa reacdo equivocada da comunidade escolar é percebida

na narrativa abaixo.

[ é] Quando voc?°® monta uma equi pe,
resultado [...] a gente ndo € muito valorizado com aula [...] parece que a
gente ndo consegue colocar para os outros qual a importancia da nossa
disciplina. Infelizmente quando vocé vai compete e mostra resultados, que
ganha troféu, medalha né, que é um simbolo, parece que é ai que os outros
conseguem ver os resultados da gente [...] (PROFESSORA MARIA).

Esse pensamento pressupde um aprendizado do esporte em que o dominio dos
elementos técnico-taticos e as precondicdes fisioldgicas para a sua pratica assumem
claramente que a finalidade a ele atribuida é somente a vitéria na competicéo,
colocando-o como fim em si mesmo. Porém, o papel do docente vai além desses
elementos na conducdo de um processo de ensino e aprendizagem mais rico e

significativo para o discente.

Percebemos que as fungdes docentes se misturam diante da perspectiva de
educacdo esportivizada, criando uma confusdo nos papéis assumidos, sem

incorporar as questdes mais amplas na formacéo dos alunos.

[ €] como t®cnico de nata-«o0 chegou
devido a dificuldade de intervengdo durante a competicdo [...] Entdo depois
eu fui [...] ser técnico de handebol por uma questéo, fui atleta de handebol
[...] o técnico é mais participativo. No esporte coletivo, n6s que gostamos
temos uma participacdo, por substituicdes que se fazem, mudando o
sistema de jogo, isso vocé consegue mudar totalmente o panorama de uma
partida fazendo substituicbes e mudando sistema de jogo. Ou seja, 0
técnico € mais atuante (PROFESSOR ARTUR).

Entendemos que o docente adota funcdes externas a escola, ao assumir o modelo

da esportivizacdo e ao reproduzir o comportamento do esporte institucionalizado
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com as caracteristicas, valores e significados do referido modelo.

Nesse sentido, o Ifes, especificamente os docentes de Educacédo Fisica, pode refletir
sobre as seguintes questdes: somos professores em todos 0os momentos que
trabalhamos com os alunos? Faz sentido ser técnico em alguns momentos e
professores em outros, quando os alunos sdo os mesmos? O papel do técnico
supera as responsabilidades do professor? Nossa entrada ndo se deu por meio de

concurso publico para ser professores de Educacao Fisica do ensino basico?

Ao refletirmos sobre essas questbes, poderemos entender melhor a dinéamica
curricular, no @mbito da Educacao Fisica, que tem caracteristicas bem diferentes da
esportivizacdo. Busca desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o acervo de
forma de representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
histéria, exteriorizada pela expressao corporal. O esporte é uma dessas expressdes
gue podem ser identificadas como forma de representacdo simbdlica da realidade
vivida pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas
(COLETIVO DE AUTORES, 1993).

Esperamos que o Instituto Federal do Espirito Santo veja o esporte como prética
social que institucionaliza temas da cultura corporal e se projeta na dimensao
complexa do fenbmeno que envolve codigos, sentidos e significados elaborados na
sociedade que o cria e o pratica. Assim, deve ser analisado nos seus diferentes
pontos, em que podemos verificar a forma em que deve ser abordado
pedagogicamente nessa instituicdo de ensino, buscando o sentido de esporte da

escola, e ndo o esporte na escola.

Considerando o esporte uma producao historico-cultural, subordinado aos cédigos e
significados que Ihe imprime a sociedade capitalista e, dessa forma, ndo pode ser
afastado das condicGes a ela inerentes, principalmente no momento em que se
atribuem valores educativos para justifica-lo no curriculo escolar, acreditamos que as
caracteristicas que o moldam, exigéncia de maximo rendimento fisico, norma de
comparacao do rendimento que idealiza o principio de sobrepujar, regulamentacdo
rigida e racionalizacdo dos meios e técnicas, revelam que o processo educativo por

ele provocado reproduz inevitavelmente as desigualdades sociais. E, portanto,
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considerado uma forma de controle social, pela adaptac&o do praticante aos valores
e normas dominantes defendidas para uma suposta ordem e desenvolvimento da
sociedade (COLETIVO DE AUTORES, 1993).

Questionaremos suas normas, suas condi¢cdes de adaptacdo a realidade social e
cultural da comunidade que o cria e recria, N0 momento em que aceitamos o0 esporte
como fendmeno social. O papel do Ifes é transformar a comunidade, e suas
preocupacdes com o desenvolvimento social ndo podem ficar restritas somente aos

aspectos técnicos, sem considerar a complexidade dos fenébmenos envolvidos.

Entendemos que o Instituto Federal do Espirito Santo precisa recuperar e fortalecer
os valores que privilegiam o coletivo sobre o individual, principalmente na oferta de
praticas esportivas; assumir o protagonismo na defesa, o compromisso da
solidariedade e respeito humano, a compreensdo de que O esporte se faz
coletivamente e de que é diferente jogar com o companheiro e jogar contra o
adversério; fortalecer o entendimento de que sO6 € possivel avaliar como o

conhecimento foi apropriado pelos discentes nas experiéncias vividas como o outro.

Um programa que abarque o esporte nesta perspectiva se apresenta por meio da
oferta, do conhecimento que permita aos alunos critica-lo no contexto
socioecondémico-cultural e politico. Acreditamos que o conhecimento deve promover
a compreensao de que a pratica esportiva deve ter o significado de valores e normas
que garantam o direito a pratica do esporte a todos, e ndo somente aos mais

habilidosos.

Nesse programa, é necessario que o ensino do esporte ndo se esgote nos gestos
técnicos. Estabelecer um limite para o ensino dos gestos técnicos nao significa
retira-los das aulas de Educacgéo Fisica, mesmo porque eles fazem parte do ensino.
Dessa forma, dizer que o aluno possui conhecimento de determinado esporte nédo é

suficiente para que ele domine somente 0s seus gestos técnicos.

Esperamos que o Ifes, aos poucos, avance ainda mais nas questdes relativas ao
fortalecimento da Educacéo Fisica e ao ensino do esporte em seus diversos campi.

Compartilhamos um projeto que promova uma escola mais alegre, lugar de
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conquistas pessoais e coletivas: uma escola viva onde se aprende coletivamente,
lugar de construir conhecimentos com protagonismo de todos os envolvidos, de

forma espontanea, como destaca a narrativa abaixo.

[...] Eu acho que o diretor inteligente ele valoriza a Educagdo Fisica na
escola. Porque o aluno que gosta de praticar esporte, o aluno que joga pela
escola, o aluno que vai para a Educacdo Fisica entendeu, que veste a
camisa da escola para competir com as outras escolas, ele passa valorizar
ainda mais né. E quando ele valoriza mais, ele fala bem, ele vive bem
dentro da escola, ele se sente bem, ele gosta de vir para a escola e fica
tudo mais facil para ele no cotidiano. Entdo eu acho a Educacéo Fisica de
suma importancia para o cotidiano da escola entendeu. A escola fica mais
alegre né, a escola fica mais sadia, ndo é sé sala de aula, contetido, como
também acho que tem que ter artes, tem que ter a parte lidica, a escola que
ter uma parte ludica (PROFESSOR PAULO).

5.5 O ENSINO MEDIO INTEGRADO

[ é] Que essas narrativas, el as con
um novo caminhar. E que nds entendamos que a Educacgédo Fisica, ela ndo
€ s6 importante nao, ela é necessaria para o nosso jovem. Cada dia esta
ficando mais interessante, especialmente nessa fase de ensino médio
integrado [...] (PROFESSOR JOSE).

Aceitando o desafio de analisar e compreender as experiéncias profissionais dos
docentes de Educacao Fisica do Instituto Federal do Espirito Santo, assim como as
repercussdes nas aulas de Educacao Fisica no ensino médio integrado, iniciamos o
dialogo com os professores com base em suas narrativas. Esperamos, com isso,
encontrar novos caminhos que permitam obter algumas respostas que nos auxiliem
a pensar o ensino meédio integrado como modalidade de formacao geral articulada a

uma area de trabalho.

Partimos da compreenséo de que as leis sédo elaboradas como novos discursos que
devem impulsionar a sociedade em determinada direcdo, mas podem ser entendidas
de diferentes formas. Verificamos, nesse caso, o Decreto n.° 5.154/2004, que € alvo
de controvérsia sobre sua oportunidade e sobre sua efetividade para alimentar a
pratica. O referido decreto, no art. 4.°, 8 1.°, inciso |, prevé que uma das formas de
fi...] articulacdo entre educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
dar-se-8§8 de f or ma i(RRIGOFO; EIAVATTA; RAMOS,®2005, p. 16).

As angustias em relacdo a uma compreensdo mais clara sobre o que é o0 ensino

médio integrado surgem na narrativa abaixo.

vertar
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[...] o aluno nosso aqui, estuda trés anos [...] Ele tem dezoito disciplinas por
dia. Ele ndo da conta de estudar 100% a matematica para ser um técnico
[...1] Fica pesado [ é] Ent «o, gual
técnico. Entdo, as pedagogas elas batem muito nessa tecla, elas ndo estao
erradas. Mas também a gente fica naquele conflito né, que eles vao ter que
ir para o curso superior [...] (PROFESSORA MARIA).

Nesse sentido, entendemos que o ensino médio integrado, em primeiro lugar, ndo
tem carater propedéutico. Constitui uma nova forma em que procuramos integrar
uma solida educacgéo geral sem ser genérica, cientifico-tecnolégica e sécio-historica
densa, articulada a conhecimentos vinculados a uma éarea de trabalho que permita
ao jovem uma insercdo menos subordinada as relagdes entre capital e trabalho,

podendo com isso construir sua autonomia com mais facilidade.

Sabemos que a integracdo entre educacao basica e educacéao profissional ainda nao
€ unanimidade entre os estudiosos no assunto aqui no Brasil. Portanto, as duvidas

nesse campo se apresentam como inquieta¢des na préatica do docente.

obj

[ é] o] me u mestrado foi sobre a educa-

acompanhando essa transicdo da educacgdo profissional para o ensino
médio integrado a educacao profissional. E eu acredito o seguinte: o
Instituto Federal do Espirito Santo, ainda ndo sabe o que é ensino
integrado ta. Mas as experiéncias assim positivas eu posso falar que eu
ainda ndo consegui dentro do ensino médio integrado. Por que, quando fui
coordenador geral de ensino, mesmo trazendo véarias pessoas para falarem
sobre o ensino técnico integrado, eu ndo consegui passar iSSO para a
maioria dos professores (PROFESSOR PAULO).

A preocupacado do professor € muito pertinente, porém nédo € sé o Instituto Federal
do Espirito que ainda apresenta dificuldades para implementar uma proposta efetiva
para essa modalidade de ensino. As dificuldades se espalham por todo o Brasil,
porque essa € uma modalidade ainda nova, conforme Decreto n.° 5.154/2004.
Considerando as dificuldades e limitacdes, podemos acreditar na possibilidade de
fazer um trabalho de qualidade na escola, com base na proposicdo de um
adequado projeto politico-pedagdgico, construido com a participacdo de toda a
comunidade escolar, que destaque e trabalhe as divergéncias e contradi¢cdes, de
modo a construir esse projeto por meio do dialogo e consensos possiveis, para

fornecer o trabalho pedagadgico.

Os professores Maria e Paulo apresentam duvidas e possibilidades sobre o que

fazer para que suas praticas atendam ao ensino médio na perspectiva da
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integracdo com o ensino profissional, no que se refere as diferentes disciplinas,
mais especificamente a Educacéo Fisica.

[...] eu entendo que o técnico integrado, a Educagdo Fisica teria que
trabalhar para a formagéo desse técnico, ndo é para formar isoladamente
[...] ensinar handebol, basquetebol e tal. Mas o que o handebol e o
basquetebol esta ajudando na formacao do técnico agricola [...] o desafio
gue eu vejo maior é esse, entendeu, o contelido. O conteddo da nossa
pratica entendeu, o conteddo da Educacéo Fisica ndo sei se ele esta sendo
adequado. Eu acho que ele teria que estar direcionado envolvendo mais o
aluno e que eu percebo é que esta isolado entendeu. Eu ndo sei se os
outros campi, o IFES todo eles séo técnicos integrados [...] Qual o contetido
adequado para o meu técnico agricola na disciplina Educacédo Fisica?
(PROFESSORA NARRADORA 4).

As duvidas da professora sdo pertinentes e simultaneamente ela busca respostas
com o intuito de melhorar sua pratica, isto €, um passo fundamental nessa busca.
Nesse sentido, ao falar do conteldo, entendemos que, ao abordar o esporte, fica
restrito aos seus aspectos técnicos e taticos. Existe a possibilidade de ampliarmos
os conhecimentos dos alunos em relacdo as modalidades esportivas na perspectiva
da formacao geral? Qual o papel da Educacéo Fisica como disciplina presente no
curriculo do ensino médio integrado? Quais os conteddos a serem tratados? O
Instituto Federal do Espirito Santo j4 da conta dessas questbes? Esperamos

encontrar algumas respostas no decorrer das discussoes.

O professor Paulo sugere que, para trabalhar na perspectiva da integracdo, suas
praticas com o conteudo do esporte sirvam de observacdo para o aprendizado de

outras disciplinas no seguinte processo.

[é] Passa por e s segemplo: © prefessoinde Figica tevar a

turma dele para uma aula minha de basquetebol entendeu, os movimentos

da bola no arremesso, a for¢a da bola num drible t4, entdo colocar isso em

pratica dentro da Educacao Fisica tem-se condi¢do de trabalhar de Fisica,

com Matematica, com Portugués [...] s6 que é dificil vocé tirar alguém da

zona de conforto, vocé pegar uma sala de aula com quarenta alunos
assentados, quadro-negro, data show, agora com data show e tudo fica

mais facil pegar essa turma para assistir uma aula de basquetebol, uma

aula de futebol, dar par a @ROpESSBGRoa f az
PAULO).

Percebemos, nas narrativas dos professores Maria e Paulo, algumas preocupacdes
em relacdo a ideia de ensino médio integrado e aos conteudos e contribuicbes da
Educacdo Fisica como disciplina curricular nesse contexto. Podemos pensar o
ensino meédio integrado e a Educacao Fisica diferentemente do que foi exposto, mas

com intuito de encontrarmos respostas as nossas inquietacoes.
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A ideia de formacao integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisao social do trabalho entre a agcéo de executar e a agéo de fazer, dirigir ou
planejar. Pretende superar a reducéo da preparacao para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, livre dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo historico-social. Uma formacdo humana
gue busque oferecer ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa visando a leitura do mundo e a atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Nesse
sentido, a formagao supde a compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos
os fendmenos (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Superando a ideia de um ensino meramente técnico, entendemos que a Educacéo
Fisica ocidental moderna, historicamente, tem ensinado o0 jogo, a ginastica, as lutas,
a danca, os esportes. Dessa maneira, esses sdo 0s conteudos classicos, persistiram
através do tempo para se fixarem como elementos da cultura, como linguagem
singular do homem no tempo. Portanto, as atividades fisicas tematizadas pela
Educacdo Fisica se afirmam como linguagens e comunicam sempre sentidos e
significados da passagem do homem pelo mundo. Compreendemos que se trata de
um acervo, um patriménio que deve ser tratado pela escola. A contribuicdo da
Educacdo Fisica, nesse caso, sera por os alunos diante desse patriménio da
humanidade (SOARES, 1996).

Nesse sentido, tdo importante quanto a decisdo dos professores de ensinar ou nao
um determinado esporte, danca, ou jogo, entre outros, é pensar que sentidos e
significados sdo atribuidos a esse esporte, danca ou jogo pelos alunos nas aulas de
Educacéo Fisica. Que significados culturais estdo presentes em um jogo de futebol?
Em um jogo de bocha? Em uma brincadeira de roda? Em uma danga de rua? O
tratamento pedagdgico dado a essas e outras questdes da cultura se reflete
diariamente nas possibilidades de formacdo dos alunos e dos professores
(ORIENTA(;@ES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2006, p. 226).

Nesse sentido, Kuenzer (2000) aponta a possibilidade de o professor de Educacéo
Fisica desenvolver projetos que atuem em multiplos tempos e espagos, com

diferentes professores nas areas de comunicac¢ao integrando linguagem do corpo as



112

demais linguagens: com o de quimica, estudando as rea¢des do organismo; com o
de fisica, estudando movimentos; com o de biologia, estudando saude, ecossistema,
preservacao ambiental, mas também organizando atividades esportivas, estudando
movimentos, articulando a escola a comunidade, organizando projetos interidades
nas areas de saude, recreagdo e preservacdo ambiental e participando de projetos
com os demais professores, e assim por diante. Desse modo, faz-se educacéo

integral em uma escola prazerosa.

Nota-se que a Educacéo Fisica, na perspectiva das préaticas corporais construidas e
modificadas historicamente como conteldos, articulada ao ensino médio integrado,
€ uma area de pesquisa que comeca a ser enfrentada e precisa ganhar destaque
necessario, fortalecendo ainda mais o Instituto Federal do Espirito Santo como

instituicdo de ensino de qualidade.

O professor Artur entende ser um processo complexo a efetivacdo do ensino médio
integrado, passando ainda pelas deficiéncias na formacdo docente dos que ja atuam

nessa modalidade de ensino.

[.]® um tema espinhoso e complexo [ é]

tem é [...] da formac&o para ser professor e vocé discutir projeto de curso
técnico integrado com quem nao tem formacdo € uma coisa uma tanto
guanto complexa. Eu confesso a vocé que a [...] o integrado antigo ndo era
integrado na minha viséo de integrado e o integrado atual também ele deixa
a desejar enquanto integracéo das partes. Hoje a gente melhorou um pouco
a integragdo entre os componentes curriculares com vista a formacgdo do
aluno. Mas ainda tem muito a melhor, tem muito a melhorar, porque o
ensino técnico integrado que eu penso, penso ele ainda estd um pouquinho
a quem daquilo que a gente realiza [...] Entdo, nés ja conseguimos alguma
evolucdo, mas eu acho que ainda tem uma parte né, que ainda se torna a
sequéncia de conteddos sem fazer realmente uma integracdo com 0s
demais. Isso ai ainda é uma parte que vai ter amadurecer muito, muito,
muito, muito, tem que trabalhar muito a formacdo continuada dos docentes

c

on

de forma que mel hor e [ é] S «0 inqguietud

voltando 14 a pesquisa da ideia de trabalho, como cobrar uma formacao
diferenciada por nossos professores para ele fazer diferente com nossos
alunos se néo foi formado para dar aula? [...] ele chega aqui e reproduzindo
a mesma coisa que ele viu na universidade [...] Nos temos que formar acima
de tudo séo trabalhadores, mas trabalhadores conscientes de seu papel
perante a sociedade, trabalhadores que vao transforma o meio onde que
eles vao atuar [...] eu acho que nosso curso técnico [...] para chegar nessa
formacdo omnilateral ele vai ter ainda que mudar um pouco ainda e mudar
principalmente a formacdo, a cabeca de nossos professores, colegas que
aqui lecionam (PROFESSOR ARTUR).

Ao pensar numa nova politica educacional para o ensino médio integrado, é preciso

gue consideremos as exigéncias necessarias para que tal ensino constitua uma
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mediacao fecunda para a constru¢cdo de um projeto de desenvolvimento com justica
social e efetiva igualdade; portanto, uma democracia e cidadania substantivas, de
forma que simultaneamente responda aos imperativos das novas bases técnicas da

producao, preparando para o trabalho complexo (FRIGOTTO, 2005, p. 73-74).

Nessa perspectiva, o ensino médio deve ser politécnico, e ndo dualista, que articule
cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e condicdo da
cidadania e da democracia de forma efetiva. iNdo se trata de uma relacdo, pois,
linear como o mercado de trabalho, mas mediada, sem o que ndo se cumprem 0S
dois imperativos: de justica social e de acompanhamento das transformacoes
técnico-cientificas do mundo do trabalhoo(FRIGOTO, 2005, p. 74).

O ensino médio integrado é uma proposta que comeca a acontecer, Como é uma
proposta nova, sua concepc¢ao curricular e pratica docente precisam ser construidas
nesse processo. Nesse sentido, ndo temos elementos ainda para fazer uma
avaliacdo dessa proposta. Porém, precisamos de fato construir essa proposta
também com base na consideragado de que os institutos federais tém abracado essa
causa, mas precisam voltar-se para essa clientela. Isso significa outras formas de
selecdo para nao privilegiar apenas os extratos de classe média que miravam 0s
institutos federais com carater propedéutico, devido ao reconhecimento social de
considera-las escolas publicas de exceléncia e ao fato de os filhos da classe média
nao terem, em outros espacos, essa possibilidade de formacéo. Entendemos que é
preciso levar em conta esse fato para sua afirmacédo como escola de qualidade, e
nao negar essa possibilidade. Porém, o que se pretende com essa nova proposta é
integrar uma formacao cientifico-tecnolégica a cultura e ao trabalho de tal maneira
que o jovem, o adolescente ou o adulto que ja trabalham tenham condicbes de ser

menos explorados nas relacdes de trabalho no mundo capitalista.

[...] A maioria pensa realmente é que o mundo [...] o mundo é esse e eu vou
formar para esse mundo. Eu vou trabalhar para os meus alunos de forma
gue ele encare o mundo do jeito que ele é [...] fazer toda uma propaganda e
deixando com que esse aluno esta ai no mercado do mundo produtivo [...]
nas garras do sistema capitalista [...] Eu sei que o mundo é esse, 0 mundo é
capitalista. Mas se a gente néo fizer dentro da escola algo para mudar esse
mundo que ai esta as coisas cada vez mais caminhardo [...] hoje eu vejo
gue a crise esta ai, nés estamos passando por uma situacdo, mas 0s
grandes investidores est«o morrendo de
dinheiro e foram embora e deixarem todos o0s destrocos para 0 povo
brasileiro realizar, reinventar, ressurgir das cinzas [...] Entdo se a gente ndo
fizer algo dentro aqui da escola, dentro das instituicdes de ensino de forma
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gue os nossos futuros trabalhadores comece a ver o mundo diferente e
comece a trabalhar a cabeca do trabalhador no sentido de revolucionar de
transformar a sociedade]...] (PROFESSOR ARTUR).

As preocupacdes narradas pelo professor Artur em relacdo a formacao docente para
atuar no ensino médio integrado sdo pertinentes por ser assunto ainda muito
complexo, visto que o perfil das licenciaturas sdo discussdes que se arrastam por
décadas sem sucesso, no Brasil. Por qué? Existe um entendimento equivocado de
que basta o dominio de contetudos para lecionar, os professores fazem uma boa
faculdade como se fossem bacharéis, fazem trés ou quatro disciplinas pedagdgicas
nos cursos de educacao e entendem que ja estdo preparados para o exercicio do
magistério. Isso ndo € verdade, tanto que os resultados tém sido muito ruins. O
problema é menos de dominio de conteldos e mais da forma metodolégica de
passar esses conteudos para os alunos, de trabalhar com os alunos. Tanto é

verdade, que a aula expositiva continua sendo a pratica pedagogica que predomina.

Os desafios da formacgéo docente adequada para atender ao ensino médio integrado
sdo imensos, considerando que os professores ndo sdo formados nos cursos de
pedagogia, sdo formados nos cursos de licenciatura que resistem a qualquer
mudanc¢a no modelo que, ha mais de 40 anos, é hegeménico. Portanto, os cursos de
licenciatura hoje ndo preparam os docentes para atuar no ensino médio integrado,
até porque essa € uma realidade nova. A formacdo docente é ainda mais
preocupante, quando pensamos na reformulacédo dos cursos de pedagogia que, de
acordo com as novas diretrizes curriculares, restringe a formacdo apenas de
professores para a educacdo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental.
Portanto, a pedagogia atualmente nao trabalha com a educacdo do jovem e do
adulto, e as licenciaturas estdo focadas no conteddo e desconsideram essa

realidade.

[...] Isso ai, ndo foi aprendido na faculdade, as pessoas ndo trazem essa
bagagem, entendeu, muitas vezes a gente esta repetindo 0 que 0S N0sSsos
professores deram pra gente na faculdade a gente repete na sala de aula,
porque deu certo com a gente e vai dar certo com 0s outros ta
(PROFESSOR PAULO).

Percebemos, no entanto, que, apesar das deficiéncias na formacdo, algumas
inciativas sado realizadas no Ifes, no intuito de buscar dialogo com profissionais

externos ao instituto e na tentativa de implementar na pratica uma proposta de
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ensino médio integrado.

[ é] Eu s- Vi Frigotto, Marise e Ci
uma mesa né e a gente assentado no auditério. Eu queria eles mostrassem
isso pra gente. Eu estou citando os trés porque, me fugiu 0 nome de outros
agora [...] eu gostaria que eles mostrassem pra gente na pratica [...] uma
professora que eu trouxe [...] Eu trouxe ela pra dar uma palestra pra gente

avatt

sobre o ensino integrado,ent «0o el a col ocou na pr8tica

fevereiro que eu trouxe, quando eu era coordenador geral de ensino.
Quando chegou em dezembro ja se esqueceu tudo, nés voltamos a velha
rotina, porque era mais facil, a gente ja sabia de cor aquilo ali. Por isso eu
falo tem que se insistir nisso dai t4. Entdo eu acredito que tem sim
(PROFESSOR PAULO).

Compartilhamos com o professor Paulo esse desejo de continuar persistindo e
concordando com Kuenzer (2000), ao afirmar que seria ingenuidade, um equivoco
teodrico imaginar a escola como uma ilha do paraiso, imune & logica capitalista, em
que alunos e professores, ndo contaminados pela légica de mercadoria, fizessem a
revolucdo. Ou mesmo imaginar, como muitos ainda o fazem, que é possivel esperar
do governo uma proposta verdadeiramente democratica com contetdo efetivamente
popular. Apesar das limitacdes, é possivel fazer um trabalho de qualidade, numa
perspectiva de formacédo geral sem ser genérica, na escola, com base na proposi¢do
de um adequado projeto politico-pedagogico, construido com a participacéo de todos
0s segmentos da comunidade escolar, que explicite e trabalhe as divergéncias e
contradicbes de modo a construir, no debate, consensos possiveis que fornecam

uma direcao para o trabalho pedagdgico.

Entendemos a necessidade de construir praticas que, ao menos, criem a
possibilidade de inovar, fazendo algo diferente e aproximando-se daquilo que
poderia ser uma integracdo de conteudos. Assim, o professor Paulo clama pela
ampliacdo das discussdes, formacéo e preparacao dos docentes do Ifes, na tentativa
de melhorar as praticas numa perspectiva que melhor atenda os alunos. Sugere e
qguestiona, mediante suas vivéncias, algumas possibilidades para promover a

integracao no Ifes.

[...] nés temos que nos vestir com humildade, colocar no calendério do
Instituto Federal de Educau;z”ao,19 datas [...] quatro datas e trazer, santo de
casa nao faz milagre, trazer pessoas capacitadas de fora para palestrar pra
gente sobre o ensino médio integrado, colocando isso na pratica, ndo so
falar teoria, teoria a gente ja sabe. Como contextualizar o ensino médio
integrado entre trés disciplinas, quatro disciplinas entendeu. Como fazer
essa integracdo na préatica, ndo na teoria. Levar a gente para campo, por
exemplo: pegar um professor de matemética é [...] levar ele l1a para a oficina

o) professor faz referéncia ao Instituto Federal do Espirito Santo.
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mecanica para ele dar uma aula |4, tirar ele do conforto dele. Pegar um
professor de Fisica entendeu, levar ele pra unidade de processamento de
leite pra ele dar uma aula de calor. Isso é integracdo? Nao sei. Mas séo
essas ideias que a gente tem que colocar em pratica sendo o professor de
Fisica vai falar sobre calor la na sala de aula de Fisica. O professor de leite
vai falar sobre leite |4, o professor de Fisica vai falar sobre mecéanica la na
sala dele, a oficina de mecénica, o professor de mecéanica vai dar a aula
dele 14, tudo fragmentado [...] (PROFESSOR PAULO).

Compreendemos os apelos feitos pelo professor Paulo, os quais sdo pertinentes.
Porém, antes que consigamos resolver as questdes relativas aos métodos de ensino
no médio integrado, serd preciso uma organizacdo da educacdo, da cultura e da
ciéncia, do ponto de vista dos que vivem do trabalho ou dele s&o excluidos.

Para isso, de acordo com Kuenzer (2000), o primeiro passo sera a definicdo, por
meio da organizacdo de toda comunidade escolar, das finalidades do projeto da
escola, com base num bom conhecimento da realidade da escola e da localidade
onde se insere, de modo a atender as necessidades dos alunos e as condicdes de
inclusdo no mundo do trabalho. Com apoio nessas definicbes, desenvolver um
trabalho que possibilite 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e ética, assim
como o dominio dos principios que regem a ciéncia contemporanea, as formas
tecnoldgicas, as diferentes linguagens, inclusive a sempre esquecida linguagem do
corpo e o conhecimento sdcio-historico. Portanto, é preciso superar a centralidade
dos conteudos de modo a resgatar a dialeticidade entre conhecimento e método, por
meio do estabelecimento de praticas significativas em que o aluno assume
protagonismo de sua aprendizagem que o leve a se relacionar efetivamente com o
conhecimento, de forma individual e coletiva, desenvolvendo a capacidade de
trabalho intelectual, de criatividade, de avaliacdo de respostas originais para

problemas novos e articulando conhecimentos de diferentes areas.

Percebemos que é unanime entre os docentes colaboradores deste estudo que o
caminho ainda a percorrer, e principalmente no que se refere as praticas docentes

no ensino medio integrado, € repleto de desafios.

[ €] Qual quer profissional qgue se |
profissionalizante, vai encontrar muitos desafios [...]. Para o profissional da
area de Educacéo Fisica, eu vejo como grande desafio é encantar o aluno
para a percepcao de corpo de forma ndo meritocratica, preconceituosa, que
alguém é gordinho, é baixo, é que vocé tem perfil para ser atleta de salto em
altura, para fazer isso ou fazer aquilo. Mas que ele seja olhado de uma
forma humana, o seu corpo seja olhado de uma forma integral [...] seguem

é]
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como cidad«os do mundo [ é] l evar esse &
grande desafio da pratica pedagdgica nesse ensino, é o professor repensar

a sua pratica. E junto com o aluno, eu acredito muito na teoria do Paulo

Freire: ndo existe nenhum aluno desprovido de conhecimento prévio. E

vocé trabalhar com ele e ver até onde que ele pode alcangar o seu maior

desejo, que é ser uma pessoa dotada de boas percepgfes na vida. Se vai

ser ou ndo campe&o so6 o tempo dira (PROFESSOR JOSE).

Nota-se que os desafios observados na narrativa acima apontam varias frentes de
trabalho, na tentativa de alcancarmos resultados mais significativos no ensino médio
integrado. O primeiro deles que identificamos é a necessidade de um novo olhar
para as pretensfes da Educacao Fisica, seu significado como disciplina presente no
curriculo e principalmente um novo olhar em relacdo ao aluno. O aluno € sujeito
ativo e protagonista do processo de ensino e aprendizagem, o que favorecera

melhor apropriacdo dos conhecimentos adquiridos.

O segundo desafio envolve outros cuidados, ndo menos importantes, que é a
guestdo da meritocracia. Entendemos que esse cuidado deve ser observado durante
toda a caminhada, pois pode tornar-se uma armadilha pedagdgica, ao promover 0s
supostamente melhores, excluindo os demais. A meritocracia pode esconder
relacbes de classe e passar despercebida pelo docente se ndo forem criadas, de
fato, situacfes em que todos possam participar das atividades apresentadas durante

todo o processo que envolve a Educacao Fisica dentro da instituicao.

Nesse sentindo, precisamos refletir todos 0s nossos projetos de ensino no Instituto
Federal do Espirito Santo sobre a participacdo dos alunos. Por exemplo: os Jogos
Escolares do Instituto Federal do Espirito Santo € uma realidade na nossa instituicao
e muitas vezes justificado pela sua importancia educativa. Porém, todos tém a
oportunidade de participar? Como podemos repensar 0s jogos para torna-los mais
significativos numa perspectiva do direito ao esporte como lazer? Quem néo foi
selecionado para representar seus campi, tem outras oportunidades para vivenciar a
pratica esportiva promovida também pela Educacdo Fisica? E as outras
manifestagbes culturais que devem ser trabalhadas pela Educag¢do Fisica, como

estdo sendo apresentadas?

Percebemos todos esses questionamentos, ao nos referirmos a necessidade de

perceber o aluno na forma integral, como cidad&o de direitos, e 0os conhecimentos
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adquiridos na escola ndo podem ser desprovidos de significado e sentido a vida do
aluno, também depois da escola. Compartiihamos esses questionamentos e
entendemos também a necessidade de o professor repensar sua pratica

constantemente.

Na narrativa abaixo, percebemos que o desafio também passa pela necessidade de
romper com preconceitos em relacdo a intencionalidade pedagogica da Educacao
Fisica.

[...] o propdsito que nés temos como desafio € desmistificar a ideia do aluno
sobre a intencionalidade pedagdgica da Educacao Fisica. Eles muitas vezes
passam pelo ensino fundamental numa concep¢do de Educacdo Fisica
despretensiosa em termos pedagdgicos. Alguns até dispensados das
atividades praticas corporais e quando eles chegam no nosso universo, no
ensino médio, no ensino técnico profissionalizante, n6s temos como desafio
mostrar o outro lado da Educacao Fisica para ele. Que ela pode ser uma
ferramenta de fundamental importancia para suas percepg¢des corporais,
gue existe uma intencionalidade educativa que permeia a pratica da
Educacéo Fisica nesse cendrio. E que eles aqui poderiam aprender muito
uma gestao corporal responsavel para que eles carreguem para toda a sua
vida, porque quando eles entrarem na sua fase laboral onde eles realmente
estiverem trabalhando, eles v8o comecar a perceber as necessidades de ter
uma gestdo de corpo mais responsavel né. E eu creio que este é o grande
desafio que nés estamos enfrentando aqui. Além também de desmistificar a

ideia que o esporte tem que ser um campedo [...] N6s temos que tentar
junto com o0s meninos, construir uma ideia de prética coletiva em que seja
abordada de [ é] na perspectiva da inclus«o

individualidades corporais. Onde 0 meu colega de equipe ele tem as
limitacdes dele, mas ele tem o mesmo desejo que eu tenho, que é praticar.
Se eu tenho o desejo de ser melhor, ele quer apenas praticar. E cabe a nés
profissionais tentar aproximar a ideia de que a pessoa ndo precisa ser
melhor, ela precisa melhorar-se a cada pratica em que a gente esta
despontando para que ele se revele como uma pessoa que esteja dentro de
um universo em que aceite 0 outro Como seu parceiro e ndo somente como
adversario (PROFESSOR JOSE).

Nessa perspectiva, pretender mudar o sentido da Educacéo Fisica no ensino médio
integrado significa também superar o modelo da racionalidade técnica presente
ainda no instituto. Entendemos a necessidade de fortalecer as relages humanas e
ampliar as discussfes numa perspectiva humanista na formagcdo de discentes e

docentes.

Trata-se de um campo que nos desafia, levando em consideracdo ainda a falta de
consenso na construcdo de propostas de integracdo entre educacdo basica e

educacéo profissional tanto no Brasil como nos paises mais desenvolvidos.
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Entendemos que a forma de educar os jovens para o0 mundo do trabalho depende
muito do desenvolvimento das for¢cas produtivas de cada pais. No Brasil existe uma
situacdo muito peculiar, embora acreditemos que todos 0s jovens deveriam estar em
escola média politécnica, porém nao vinculada imediatamente ao mundo do trabalho
no sentido da profissionalizag&o. A realidade brasileira mostra uma sociedade divida
em classes sociais, a maioria dos jovens brasileiros em classes de poder econémico
reduzido, 0 que acarreta sua insercdo precoce no mundo do trabalho. Existem no
Brasil muitas criancas trabalhando, jovens trabalhando sem nenhuma remuneracéo,
sem nenhuma protecdo social. Por isso, a realidade no Brasil é distinta da dos
paises desenvolvidos. Em razdo disso, a proposta do ensino médio integrado é para
atender as necessidades brasileiras. Entendemos que precisa voltar-se para
responder a uma educacdo mais focada nas necessidades dos trabalhadores, na

perspectiva de respeito dos seus direitos no Brasil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

De quais modos os professores de Educacéo Fisica do Instituto Federal do Espirito
Santo olham para suas experiéncias no ensino meédio integrado e avaliam a sua

repercussao na préatica pedagdgica?

Buscamos analisar e compreender essa e outras questdes com ela relacionadas no
percurso da investigacdo. As consideracfes feitas aqui podem ser vistas como
temporérias, representando algumas das possiveis interpretacdes e analises, da

mesma forma, questionamentos e duvidas.

Desde a concepcdo do projeto desta investigacdo, nas definicbes e nas
delimitacbes do objeto de estudo, nas escolhas metodoldgicas, nos caminhos
tedricos percorridos, percebemos a complexidade das questfes e das andlises que
demandavam: por um lado, por tratar-se de questdes cujas dimensdes subjetivas
estavam presentes; por outro, por tentarmos incansavelmente manter uma atitude
investigativa que evitasse, de nossa parte, certa parcialidade nas andlises, em
razdo de a investigacdo ter ocorrido no mesmo espago da nossa atuacao
profissional. Além disso, era preciso considerar a proximidade entre objeto de

estudo e as nossas proprias experiéncias profissionais.

O roteiro que gerou todo o estudo foi baseado nas seguintes questdes: a) as
experiéncias mais significativas construidas na carreira profissional no ensino
técnico integrado; b) as experiéncias profissionais menos significativas construidas
na carreira profissional no ensino técnico integrado; c¢) a formacdo inicial e a
repercussdo nas experiéncias profissionais; d) a formacgdo continuada e a
repercussao nas experiéncias profissionais; e) os desafios da pratica pedagogica no
ensino técnico integrado; f) os percursos profissionais vividos e modificados no

decorrer da carreira.

Diante da vasta gama de praticas e experiéncias apresentada em relacdo as
guestdes ligadas as experiéncias profissionais, tomada como central no estudo,
decidimos enfatizar as experiéncias profissionais. Focalizamos as experiéncias

profissionais dos professores construidas em suas histérias de vida e historias
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profissionais, ndo deixando de considerar as experiéncias anteriores aquelas

ocorridas no Instituto Federal do Espirito Santo.

As escolhas e procedimentos metodoldgicos foram definidos pela natureza do
nosso objeto. Nesse caso, a opcao pela orientacdo tedrico-metodoldégica com
elementos da etnometodologia foi utilizada por diferentes razdes: a) porque essa
vertente da Sociologia se volta para a compreensao das formas de comportamento
constituidas pelos sujeitos em seu cotidiano; b) porque permite a analise das acdes
e interagcBes construidas pelos sujeitos; ¢) porque compartilhamos a ideia de que as

experiéncias profissionais como fatos sociais sao construcdes préticas.

As orientacdes etnometodologicas permitiram mobilizar a entrevista narrativa como
coleta de dados. Esse instrumento favoreceu as analises e interpretacdes
articuladas dos diferentes campos tedricas por nos explorados.

Nossa incursdo aos campos da formacao docente, formacao inicial e continuada em
Educacdo Fisica foi realizada no intuito de dialogar com a literatura e conhecer
como a questdo da experiéncia € abordada no ensino técnico integrado. Além disso,
na producdo especifica da Educacdo Fisica, tivemos a intencdo de mapear as
principais tematicas estudadas em torno da probleméatica das experiéncias
profissionais no ensino técnico integrado. Nesse mapeamento, ndo encontramos

trabalhos voltados para a questéao central que investigamos.

A opcao por estudar as experiéncias profissionais dos professores de Educacao
Fisica no ensino técnico integrado no contexto do Instituto Federal do Espirito Santo
foi construida com base nas indagacdes surgidas nas relacbes e interacdes
regulares em cada evento, seja em reunides pedagdgicas, seja na organizacao de
eventos esportivos ou na realizagdo desses eventos. A cada evento realizado, um
grande desejo surgia, ao notarmos que parte representativa dos 41 docentes de
Educacédo Fisica efetivos no Ifes apresentava uma longa trajetéria de experiéncia

nesta instituicdo de ensino.

As acoes realizadas pelos professores nos diferentes projetos e eventos, dos quais

também compartilhamos, motivavam questdes relacionadas com as concepcoes e
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modos de olhar para suas praticas no contexto do Ifes. Questionavamos por
exemplo: a) a possibilidade de explicacdo para determinadas atitudes, ao decidir
por um conteldo ou outro em relacdo as aulas de Educacéao Fisica; b) a concepcéao
de Educacédo Fisica para justificar as praticas pedagogicas; ¢) a maneira como a
formacéo inicial e continuada tem interferido no cotidiano profissional; d) a forma

como os professores constroem suas experiéncias.

Antes mesmo de iniciarmos o mestrado, na condicdo de aluno especial, por meio
das disciplinas Filosofia da Educacdo e Educacédo Inclusiva e, posteriormente ja
efetivo nas disciplinas Epistemologia da Educacdo Fisica e Metodologia de
Pesquisa Qualitativa, tivemos acesso as leituras nos campos da Educacdo e
Educacdo Fisica. Os estudos realizados em cada uma dessas disciplinas
favoreceram a construcdo de uma reflexdo de cunho pedagdgico sobre as nossas
experiéncias profissionais, que foi marcando espaco na construcao e reconstrucao

do objeto de pesquisa.

Os primeiros questionamentos foram delimitados e pensados como possibilidades
concretas para elaboracdo de um projeto de dissertagcdo. Nesse processo,
registramos o0s primeiros dialogos com a professora orientadora, nos quais
falavamos das questdes identificadas em nossa experiéncia como professor do
ensino médio integrado do Instituto Federal do Espirito Santo. Nessas falas, muito
motivados, reveldvamos o que pretendiamos pesquisar, e a professora, de maneira

bem obijetiva, dizia: Esse é 0 seu objeto de estudo.

Ao ouvirmos essa frase, sentimos certo alivio, transformado rapidamente em um
sentimento de que o caminho a percorrer seria longo; porém, tinhamos a
compreensdo de nossas inquietagcdes no campo, assim como a elaboracdo de um
estudo relevante no campo das experiéncias profissionais dos docentes do ensino

médio integrado.

Ao percebermos as diversas e amplas indagacdes ocorridas ainda na primeira fase
do projeto de dissertagcéo, optamos por fixar o olhar em uma das dimensdes que
poderiam contribuir para melhor compreensdo da trajetoria profissional dos

professores. As outras dimensdes e algumas das indagacdes iniciais mencionadas
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gue possibilitariam novas compreensdes do mesmo objeto estudado sao assumidas
nessas consideracdes aqui realizadas como limitagdes deste estudo e recortes para

estudos futuros.

Por ora, apresentamos uma sintese das andlises sobre o que foi proposto 1 as
consideracdes pertinentes: a) as experiéncias mais ou menos significativas no
ensino técnico integrado; b) a formacdao inicial e sua repercussao nas experiéncias
profissionais; c¢) a formacdo continuada e a repercussdo nas experiéncias
profissionais; d) os desafios da préatica pedagodgica no ensino técnico integrado; €)

0s percursos profissionais vividos e modificados no decurso da carreira.

As experiéncias mais significativas construidas no Instituto Federal do Espirito
Santo relatadas pelos professores estdo nas aulas, projetos de ensino, pesquisa e

extensao predominantemente associadas ao esporte.

Essas experiéncias no ensino do esporte, na maioria das vezes vivenciadas em
treinamento de equipes que representassem 0s respectivos campi em competicdes
nos ambitos estadual, regional e nacional. Constatamos que o0 esporte como
contetdo da Educacao Fisica ainda tem grande prioridade em relagdo aos demais

conteudos.

No entanto, o tratamento pedagdgico dado ao esporte apresenta diferencas entre
os professores. Existem concepcdes diferenciadas de Educacéo e Educacao Fisica
e, por isso, também algumas tensGes nas relacdes em momentos quando se
discutem os eventos esportivos na instituicdo, o que néo deixa de ser positivo, em
virtude das conquistas que podem ser alcancadas mediante o didlogo na
construcéo de propostas para o esporte.

Nos diversos projetos esportivos existentes no ensino, pesquisa e extensao, 0s
professores se dedicam e demonstram grande satisfacdo em realiza-los e sdo mais
valorizados em razéo disso. Os professores contam uma infraestrutura favoravel no
desenvolvimento do trabalho. No entanto, devido ao nosso conhecimento por
pertencermos a mesma instituicdo, ndo podemos dizer o mesmo de alguns campi

mais novos, abertos com a expansao da rede federal.
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Essa pratica esportiva culmina nos Jogos do Instituto Federal do Espirito Santo
(JIFES), estendendo sua participagédo nos Jogos das Instituicbes de Ensino Federal

(JIF), nos ambitos regional sudeste e nacional.

A organizacao desses eventos e a participacédo sao apontadas com muita relevancia
para a Educacéo Fisica e, ao se engajarem nos eventos, 0s professores defendem
sua importancia na formacdo dos alunos, mesmo por meio de percepcdes

diferentes.

A predominancia do trabalho com o esporte e a importancia dada a esse conteudo
também merecem outros estudos e investigacdo sobre os aspectos educativos
desenvolvidos nos eventos esportivos, considerando que a organizacdo destes é
feita pelos professores de Educacdo Fisica efetivos na instituicdo. Precisamos
definir com clareza, para todos, quais 0s principios e valores que movimentam 0s
jogos e verificar como os alunos se apropriam desses conhecimentos e de que

maneira percebem sua atuacdo, ao representarem a escola.

Em relacdo a formacéo inicial e sua repercussdo nas experiéncias profissionais, a
compreensdo € diferente entre os professores. Essa compreensdo passa por
considerar a formacao inicial suficiente para iniciar a carreira até a necessidade de
ampliar as experiéncias praticas ainda no processo de formac¢ao, como participacao
em estagios, cursos, eventos, projetos de ensino, pesquisa e extensao,

enriquecendo e preparando melhor para a atuagao profissional.

Quanto a formacdo continuada, os professores tém o entendimento de que é
necessaria e a consideram como muito importante. Ela vem sendo feita desde as
situacdes e necessidades surgidas na pratica docente, cujos resultados repercutem
positivamente na pratica profissional dos professores. Essa formacao também se da

em nivel de mestrado e doutorado realizados no pais e fora do Brasil.

O ensino técnico integrado ainda € um grande desafio para o Ifes e ndo é diferente

para os professores de Educacao Fisica que colaboraram com este estudo.
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Os desafios sdo apresentados na maneira de conduzir o processo de ensino-
aprendizagem, ao lidar com os conteudos e relaciona-los com os das demais
disciplinas, verificando a especificidade de cada curso. Os professores consideram
como desafios encontrar uma maneira de encantar o aluno para a percepcao de
corpo, ndo na forma meritocréatica e preconceituosa, mas em um olhar de forma mais
humana e integral, como cidaddos do mundo, ao levar o aprendizado adquirido na
escola para a vida inteira. Assim, o grande desafio da pratica pedagodgica dos

professores é repensar a sua pratica.

Nesse sentido, abre-se uma grande lacuna para novos estudos no Ifes que
viabilizem uma proposta de trabalho que atenda, pelo menos de forma razoavel, ao
ensino médio integrado sem o carater propedéutico, mas que seja uma forma que
integre uma solida educacéo geral, cientifico-tecnoldgica e soécio-histérica densa,
articulada a conhecimentos vinculados a uma area de trabalho que permita ao
jovem uma insercdo menos subordinada as relagdes entre capital e trabalho, em
gue ele possa construir sua autonomia com mais facilidade. E é possivel comecar

esse trabalho por meio da Educacao Fisica. Por que ndo?

De maneira geral, interpretamos que as experiéncias profissionais ao longo da
carreira sdo multiplas e heterogéneas. Entre os préprios professores, um mesmo
tipo de situacdo pode gerar diferentes acfes pedagogicas em diversas l6gicas de
acado. Entre outras possibilidades de interpretacdo, pensamos ser importante
considerar a subjetividade e a identidade como elementos centrais nessas

trajetorias.

Nas andlises das narrativas, neste estudo, circunscreve uma subjetividade propria,
constituida na pratica profissional, que traduz também uma experiéncia vivida,
anterior a entrada no Ifes como professor, experiéncia determinante que repercute
no trabalho dentro da instituicdo. Cada professor tem consciéncia de suas agdes
geradas por experiéncias ligadas a Educacédo Fisica. Nesse contexto, podemos
observar as diferentes concepcdes de educacao e Educacéo Fisica que, ao longo
da carreira, permitem ou ndo repensar a pratica pedagdgica em dimensfdes que

superem a racionalidade técnica do ensino.
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Ao longo da carreira dentro do Ifes, o professor exerce diferentes fungdes, seja na
gestdo em cargos de diretor, gerente ou coordenador, seja nos projetos de ensino,
pesquisa e extensdo. Entre os professores, a leitura e olhar para as suas praticas
gue cada um tem em relacdo a essas experiéncias, também depende da disposicao

em refletir sobre a experiéncia profissional.

A nossa intencdo, ao realizarmos este estudo, conforme dissemos ao inicia-lo,
significou mais que um trabalho académico. Podemos dizer que ele constituiu um
desafio em superar nossos limites tedricos, superar preconceitos, respeitar o
diferente, aprender, ao ouvir o outro, que o caminho a percorrer por todos nés nao
tem fim.

Temos clareza de algumas limitagbes neste trabalho: sentimos que é preciso
ampliar e aprofundar algumas questdes no contexto do Ifes, pensando na Educacéo
Fisica, a formacdo dos professores e 0 ensino técnico integrado, de modo a gerar

conhecimentos que ajudem a enfrentar concretamente os desafios apresentados.
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APENDICE B i ENTREVISTA REALIZADA COM O PROFESSOR PAULO

Gilberto: Professor, bom dial

Prof.: Bom dial

1. Gilberto: Primeiramente gostaria de agradecer por me receber tdo gentilmente,
ceder um pouco do seu tempo para narrar um pouco das suas experiéncias e o
primeiro ponto € sobre as experiéncias profissionais mais significativas construidas

na carreira profissional no ensino técnico integrado.

Prof.: Olha Gilberto, o ensino técnico integrado comecou faz pouco tempo né. Entéo
a minha carreira ela vem desde 1977 e desde 1984 aqui no IFES i Campus Itapina,
entdo nds tivemos mais experiéncias antes com principalmente com o ensino técnico
concomitante nha mesma escola, que era o ensino médio na parte da manha e o
ensino profissional a tarde, entdo antes disso eu tive varias experiéncias. No ensino
técnico integrado, as varias experiéncias que eu tive foi exercendo coordenacao. Fuli
coordenador geral de ensino, onde eu pude passar para os colegas um pouco do
conhecimento que eu tive. Por que o meu mestrado foi sobre a educacao
profissional e, eu acabei acompanhando essa transicdo da educacédo profissional
para o ensino médio integrado a educacédo profissional. E eu acredito o seguinte: o
Instituto Federal do Espirito Santo, ainda ndo sabe o que é ensino integrado t4. Mas
as experiéncias assim positivas eu posso falar que eu ainda nédo consegui dentro do
ensino médio integrado. Por que, quando fui coordenador geral de ensino, mesmo
trazendo varias pessoas para falarem sobre o ensino técnico integrado, eu néo
consegui passar isso para a maioria dos professores. Principalmente hoje que os
professores estdo chegando, muitos deles, direto da faculdade para ministrar aulas e
nao estd sendo passado para eles o que é ensino médio integrado. Por que na
faculdade ndo se ensina isso e eles estdo chegando e as pessoas néo estéo
passando isso para eles. Entdo estd muito em cima de erro e acerto, aprendizagem
€ [...] sozinho ta. Por que [ . . . ] eu acredito que o0 curr?
fragmentado. O nosso ensino médio, ele trabalha para a educacao profissional. Eu
voudar um exempl o: o professor de campo est ¢

nosso professor de matematica também pode ensinar regra de trés
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simultaneamente, mas vocé ndo vé o professor de educacdo profissional
preocupado passar a mesma coisa que o professor de ensino médio esta passando.

Entdo eu ndo vejo ainda essa integracdo tdo propagada ta.

l.a. Gilberto: Professor, entdo em sintese o senhor citou ai nesse primeiro ponto:
pouco tempo com ensino técnico integrado e ainda com algumas duvidas e
incertezas em relacéo as experiéncias nesse curso especificamente. E citou também
o mestrado profissional, nessa experiéncia com o mestrado profissional, como que
ISSO repercutiu, como que vocé considera esse mestrado como um ponto de apoio
ou uma ajuda para entender as possibilidades que podem ser feitas ai, a busca de
novas experiéncias e essas experiéncias mais significativas ai no ensino técnico

integrado?

Prof.: Gilberto, o mestrado ele nos da muita bagagem e nos abre portas em termos
de clarear sobre a educacdo. No meu caso, principalmente sobre educacao
profissional, s6 que quando vocé chega no seu campus, vocé ndo é cobrado sobre
isso, vocé nao é solicitado para dar palestra entendeu. As pessoas te valorizam
mais, entdo o que acaba acontecendo? Vocé acaba guardando essa bagagem para
vocé ta, entdo o professor que chega de um mestrado ele é pouco solicitado pelo
campus. E muitas vezes os alunos ta, ele ndo consegue passar, porque os alunos
estdo muito aquém em termo de conteldo, para que vocé possa ministrar isso dai. E
eu acho que ® methar, épme desbardidodd saber dentro do instituto
com tantos doutores, com tantos, com tantos mestres e a gente fala tdo pouco sobre
0 que esses caras foram buscar la fora, sobre o que a gente foi buscar la fora ta.
Porque 6, na minha concepcdo, 0 ensino médio busca dar aos alunos a
oportunidade do ensino médio e ao mesmo tempo ele busca uma formacao
especifica para sua inclusdo no mundo do trabalho. Esse, na minha concepcdo, um
dos objetivos do ensino integrado. SO que o ensino médio, ele busca proporcionar
melhores condi¢bes de cidadania de trabalho de inclusdo social dos jovens adultos
em busca de uma formacéo profissional de qualidade, de novos horizontes para a
sua vida. Mas o que acontece? Quando o professor chega na sala de aula, em sua
maioria, ele s6 passa o conteudo, se acontecer um problema extra contetudo dentro
da sala de aula, a maioria bota o aluno para fora. Ele ndo para, para discutir sobre

aquele problema. Por exemplo o buling, se acontecer um buling dentro da sala de
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aula, o professor normalmente ele ndo para sua aula para falar sobre esse assunto.
Ele bota os dois alunos ou um aluno para fora de sala para ser resolvido la fora.
Entdo a gente ainda est4 muito conteudista ta. A LDB 9394, ela fala sobre ensino por
competéncias, avaliacdo por competéncias. Qual é o campus, eu desconheco, que
trata disso? NOs continuamos ainda em cima de conteudos e saberes, entdo. Eu
acho que ndo mudou muita coisa, mudou a nomenclatura. Mas o ensino continua o
mesmo, dual, ensino médio e educacdo profissional t&. Eu penso que a gente é
pouco utilizado, vocé vai sentir isso na pele quando voltar do mestrado t4. Seu

préprio campus, espero que nao, vai utilizar pouco o que vocé aprendeu na fora.

1.b. Gilberto: Professor Rogério, os comentarios e as reflexdes que o senhor
acabou de fazer dentro do Instituto Federal do Espirito Santo, foram significativas
como o senhor esta colocando, as experiéncias anteriores ao IFES, que o senhor
considera e lembra de algum aspecto que gostaria acrescentar?

Prof.. Gilberto, é eu cheguei aqui em 1984, eu fiz UFES né, talvez até possam

perguntar, eu fiz UFES, depois fiz concurso do estado fui efetivo, fiz concurso na

prefeitura da Serra fui efetivo, trabal

Agostiniano, trabal hei no Liban°®°s c¢como
como técnico da selecdo de basquetebol. L4 eu era muito valorizado
profissionalmente porque existe uma cobranca diaria. Quando eu vim para a escola
agrotécnica, o objetivo principal € formar o técnico em agropecuaria. A Educacao
Fisica, ela ndo era muito conceituada dentro do conselho de classe. Quando a gente
ia falar, a gente sentia que ndo havia uma credibilidade muito grande mesmo com a
nossa experiéncia la fora. Entdo o que eu fiz? Eu fui fazer pedagogia, ai me formei
em pedagogia. Ai fiz administracdo escolar, me formei em administracdo escolar. Ai
sim, eu comecei a ter um respaldo, porque além quando eu falava no conselho de
classe, aléem de ser professor de Educacéo Fisica experiente dentro de sala de aula
eu era um pedagogo e tinha uma nocéao tedrica em administragéo escolar. Ai sim, eu
passei a ser, N0 meu conceito, eu passei a ser mais valorizado pelos colegas e eu
era ouvido. E muitas vezes essas informagdes os meus [...] as minhas sugestdes
eram valorizadas né. E ai eu fui & galgando coordenacdes, assessorias, dire¢cdes né,
s6 néo fui diretor geral. E, o que acontece? Eu consegui fazer alguma coisa em prol

da educacdo dentro da escola ta. Quando vocé é ouvido, vocé consegue, quando

h e
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vocé é acreditado, vocé consegue mudar alguma coisa. Entdo onde que eu passei
eu consegui fazer mudancas positivas até hoje elas sédo valorizadas por aqueles que
estavam junto comigo, 0s ex alunos. Entdo eu acho que foi muito produtiva essa
vivéncia de trinta anos dentro do Instituto Federal do Espirito Santo, antiga
agrotécnica. (sons de passaros no quintal da casa onde era realizada a

entrevista)

1.c. Gilberto: Algo mais a acrescentar professor?

Prof.: Nao, eu acho que néo.

2. Gilberto: Professor, agora sobre o segundo tema: sobre as experiéncias
profissionais menos significativas construidas na carreira profissional no ensino

técnico integrado.

Prof.. Olha dentro dessa trajetoria profissional minha eu acredito que sim, tive
experiéncias que poderiam ser melhores. Como coordenador de atendimento ao
educando que hoje é o CEGAC, eu fui muito rigido com os alunos em termos de
cobran-a disciplinar, em termo de respeito
do patriménio publico que é nosso,eua c ab e i [ ] mandando al gun
quando eu poderia ser um pouquinho mais flexivel. Como coordenador geral de
ensino, eu fazia uma cobranca aos colegas professores um pouco radical, eu me
colocava no lugar dele e, esquecia que eu ja tinha uma experiéncia enorme de 20
anos de profissdo, entendeu. Entdo acho que poderia ter conversado mais, eu
poderia ter me explicado mais, eu acho que eu conseguia mais do que tanta
exigéncia que eu tinha. Entdo hoje com a minha experiéncia, eu acredito que faria
bem melhor, tanto na coordenacéo geral de ensino como na coordenacao geral de
atendimento geral aos alunos. Esse eu acho que foi o ponto negativo dentro da

minha trajetoria, € muito perfeccionista, eu exigia demais.

2.a. Gilberto: Bom professor, nesta questado destaca essa importante reflexdo dada
a experiéncia adquirida e hoje faria um trabalho melhor em relacdo ao que foi
realizado no passado. Isso também é um processo de amadurecimento que de certa

forma também a gente tem olhar para tras né e saber que figuemos o trabalho
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necessario dentro daquilo que a gente acreditava no momento e o senhor vé nesta

reflexdo a possibilidade de tomar novas atitudes ainda na carreira?

Prof.. [Rsrsrs] Gilberto, eu passei ja quatro anos da época de aposentar. Mas a
gente esta aprendendo sempre, eu acredito que estou praticando isso dentro da
Educacao Fisica, com relacdo aos treinamentos, com relacdo as minhas aulas, com
relacdo o meu relacionamento com os alunos. Eu estou usando isso hoje dentro das
minhas aulas de Educacdo Fisica e no relacionamento também com o0s colegas

professores.

2.b. Gilberto: Algo mais a acrescentar professor?

Prof.: N« o, acredito que [ €] N«o Ssei s e(Aos

sons de passaros)

3. Gilberto: Professor agora sobre o terceiro tema, exatamente sobre a formacao
inicial a graduacdo ou a licenciatura e a repercussao nessas experiéncias
profissionais.

(Aos sons de um passaro parecido com bem-te-vi e também um céo)

Prof.. Gilberto, eu sou licenciado pela UFES em Educacéo Fisica né e, fiz uma
excelente faculdade, excelentes professores ta, s6 que com uma diferenca, quando
eu fiz Educacéo Fisica na UFES, era uma bola para cada aluno, entendeu. E a gente
trabalhava uma média de vinte alunos por turma, eu como aluno. E a gente
vivenciou uma realidade maravilhosa, tudo era muito bonito. Apdés formado fiz
concurso no estado, fui trabalhar numa escola do estado, nao tinha quadra, era uma
bola s6 para quarenta alunos e ndo tinha mais material nenhum. Entédo eu tive que
reaprender a dar aula para poder motivar os alunos. E eram meninos que muitas
vezes ® [ €] moravam no morro n® e tinh
a minha aula armado, de deixar o revolver do meu lado entendeu. Nao tinham ténis,
o uniforme de Educacdo Fisica era um calgdo, tirava a camisa para ndo suar a
camisa para voltar para a sala de aula. Entdo, a minha aprendizagem no estado foi
muito boa. Depois eu fui dar aula na escola particular era uma bola para dois alunos

ta, fui trabalhar como técnico no Libanés era uma bola para cada atleta. Quando eu
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vim aqui para a escola agrotécnica eram quarenta alunos na minha turma e uma
bola para dois. Eu trabalhava com vinte bolas de voleibol, vinte bolas de basquete,
vinte bolas futebol, vinte bolas de futsal, entdo eu fiquei numa zona muito
confortavel. Porque aprendi muito saindo da faculdade t4 e depois para onde eu fui
me deram condicdes de trabalho ta. E dificil vocé ter uma praca de esportes igual
aqui do IFES Campus Itapina. Entdo, eu acredito que a minha experiéncia, a minha
formacao foi muito boa e a minha experiéncia no estado, no inicio foi ruim, mas
depois eu fui me adaptando e me tirou da zona de conforto, me faz pensar, me
cologuei no lugar daqueles alunos e a gente conseguiu ficar la durante quatro anos

diariamente trabalhando com quarenta meninos e uma bola.

3.a. Gilberto: Professor ai entdo o senhor destacou uma graduacao rica, mais que

faltou entdo essa aproximacao com a realidade social?

Prof.: Faltou aproximacdo com a realidade social. E verdade, a gente vivia num
clube 1a, t& entendendo, era uma maravilha, piscina, campo de futebol, quadra de
esport e, ging8sio fechado para o basquetebo
recreacdo, um teatro né. E quando eu fui para trabalhar profissionalmente eu me vi
sozinho ta, tudo que eu tinha aprendido 14, tive que readaptar para as condi¢cées que

me eram apresentadas.

3.b. Gilberto: E nesse aprendizado professor, teve a oportunidade de procurar
novamente a instituicdo de formacdo para dividir essas experiéncias, procurar as

solucgdes juntos, alguma coisa nesse sentido?

Prof.: N&do. Eu fui, eu fui lendo, fui buscando entendeu, e fui vendo como que eu
poderia trabalhar através de exercicios é para poder motivar a aula né, sem correr
aguele risco de dar pelada e queimada ta. Para que minha aula nédo ficasse uma
aula sem objetivo nenhum, embora tenha o objetivo ludico né, certo, mas eu néao
gueria isso. Aqueles meninos produzisse alguma coisa em termos de
condicionamento fisico, em termos de relacionamento pessoal de mudanca de

atitude. Nao sei se eu consegui, mas juro que eu tentei.
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3.c. Gilberto: Algo mais a acrescentar professor?

Prof.. Nao. Acredito que é isso.

4. Gilberto: Professor agora o quarto tema sobre a formag&o continuada os cursos
de po6s-graduacgdo, participacdo em eventos, seminarios, palestras e a repercussao

nessas experiéncias profissionais.

Prof.: Gilberto, depois de 84, quando eu vim para ca ne, em Vitoria, em Vitéria antes
de 84 eu fiz véarios cursos [...] de basquetebol, futsal e atletismo o tempo que eu mexi
no clube e na escola n®. £ [ é] cCur sos
acostumada a fazer na Educacao Fisica. Depois que eu vim pra ca, em 84, todo ano
a gente saia para dois cursos dentro da area de Educacéo Fisica, no minimo ta. E,
eu via a necessidade também de me aprimorar mais na parte pedagogica ai eu fui
para a faculdade de pedagogia, fiz o curso de pedagogia. Depois eu senti que
precisava conhecer mais sobre administracdo ai fiz um curso de administracédo
escolar também, pés-graduacao. Ai fiz o0 mestrado sobre educacéo profissional né e,
fiz o doutorado sobre o buling, a minha tese é o buling na concep¢ao dos alunos,
como que os alunos vem o buling. Eu acredito que tive uma formacao bem grande,
participei de varias palestras, principalmente sobre competéncias. E quando eu falei
sobre educacéo profissional eu usei muito competéncias, por que a 9394 de 96, ele
frisava que o ensino e avaliagdo era por competéncias. E ouvia aqui na escola que a
gente estava ensinando e avaliando por contetdos, entdo nédo batia a legislagdo com
a pratica diaria e nao bate até hoje né. Ai eu vi a necessidade de participar de varias
palestras com Perrenoud, entendeu, varios seminarios, acabei ministrando palestras
também. Acredito que a minha, a minha, a minha educacgao continuada ela foi bem
rica, nesses 36 anos, mais ou menos de profissdo, de 77 a 2015 da quantos anos?

38 anos [€é] como professor de Educa-«o

4.a. Gilberto: Professor o senhor destacou ai nessa trajetéria da formacéo
continuada o curso de pedagogia 0 que ndo € muito comum o profissional de
Educacdo Fisica buscar a pedagogia para entender melhor as questdes da
educacdo como um todo. A procura por esse curso foi mais por esse sentido de

complementacdo, uma preocupacdo com a Educacdo Fisica, seus métodos de

F2si
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ensino, como passar melhor os contetdos ou foi s6 mesmo uma procura a mais,

uma graduagéo a mais?

Prof.: Nao. Foi, foi a necessidade de saber mais sobre a educacdo. Eu a cheguei a
conclusao de que professor |é pouco, professor s6 Ié o conteudo dele, muitas vezes
nem Ié, ele ja sabe o que vai dar, aquele professor que néo leva livro nenhum para a
sala de aula é porque ele esta repetindo o que ele fez a varios anos, entendeu, ta.
Porque é sinal que ele ndo esta fazendo o seu planejamento diario de acordo com a
necessidade da turma, de acordo com a necessidade da turma. Entdo o que
aconteceu? Pensando nesse ponto, que o professor Ié pouco, eu fui buscar ler sobre
educacao e cada vez que eu mais lia, eu achava que eu sabia menos. Se vocé, hoje
0 nosso professor tem um defeito muito grande ele ndo sabe ensinar nada, € l6gico
toda regra tem excecdo, ele ndo sabe sobre legislacdo educacional e nédo |é
legislacdo educacional. E ele se acha porque ouviu os outros falar que ele sabe
também sobre educacao, s6 que nado leu varios autores ta, ele ouviu alguém falar. E
passou e fez a sua definicdo em cima disso ai. Acredito que se ele fosse buscar
mais ele ia ter um campo muito maior de visdo entendeu, poderia refazer alguns
conceitos dele, dentro da educacéo, foi 0 que eu busquei fazer. Eu acredito que me

acrescentou bastante.

4.b. Gilberto: E ai professor, os cursos de mestrado e doutorado entdo continuaram
contribuindo nesse processo de contribuicio em relacdo as experiéncias

profissionais?

Prof.: O curso de mestrado ele me deu uma visdo da educacgéo profissional desde
1909,entendeu, desde 1900 né? Quando foram criadas as escolas de aprendizes no
Brasil. E eu fui vendo que cada educacéo profissional tinha sua época politica ta,
entdo todas elastemumrespei t 0 mui to grande [€] o0 povo
setenta foram criadas as escolas, as escolas técnicas para a mao de obra das
indUstrias automobilistas e também do, do, do, do deserto verde né, dentro da
agricultura, certo? Mas é uma realidade do momento, contribuiu muito para a
manutencdo dessas escolas até hoje. Entdo, cada etapa teve um processo politico
muito grande que influenciou demais na educacéao profissional. (Sons de um passaro

ao fundo) Sobre o buling, 0 d o usbboeraaethgio me
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dos alunos dentro da escola entendeu. O buling € uma relacdo de poder, onde o
garoto que faz o buling entendeu, muitas vezes la fora [...] ele é fraco. Mas dentro da
sala de aula, dentro da escola ele agride para poder é [...] se sentir bem, para ter
respeito e o grande problema do buling que eu descobri foi que ndo esta no agressor
nem na vitima nao, esta nos espectadores. Os espectadores é que dao combustivel
para o agressor continuar agredindo a vitima diariamente. Entdo sdo coisas que eu
falo para vocé tanto no aspecto da educacdo profissional quanto no aspecto do
buling dentro da escola eu hoje poderia contribuir bastante ta, e ndo sou usado.
Como varios colegas meus que fizeram mestrado e doutorado também que nédo sao
usados. A gente vé buling todos os dias né, vé que tem que se discutir a educacao
profissional todo dia, por que a nossa escola, 0 nosso instituto € um instituto de
educacao profissional. Mas que se fala pouco, se faz todos os dias através dos

conteudos, se vivencia muito todos os dias, mas, na pratica, se faz pouco.

4.c. Gilberto: Com certeza, a sua atuacao junto aos alunos, ja foi modificada e
bastante em funcdo desses aprendizados, dessas reflexdes e estudos que o senhor

tém feito nessa area também?

Prof.: Sim. Quando o aluno vai falar, reclamar da educacao profissional dentro de
uma aula de Educacao Fisica, se acontecer alguma coisa dentro da aula, eu paro a
aula entendeu, e converso com os alunos sobre o assunto. Quando eu vejo uma
situacdo de buling na minha aula, eu paro a aula e converso com 0s alunos. Depois
eu retomo a aula normalmente, mas eu procuro conversar no momento que
aconteceu, para ter uma resposta para eles, senao eles jogam no ar e fica por ai
mesmo, sendo eles se agridem e a gente finge que ndo vé né, e ndo € esse 0

objetivo da escola.

4.d. Gilberto: Mais alguma consideracéao professor?

Prof.: Nao, acredito que nao.

5. Gilberto: Professor agora sobre o quinto tema: os desafios da pratica pedagogica

no ensino técnico integrado.
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Prof.: Gilberto, eu acredito para a equipe pedagdgica do campus é fazer com que o
professor entenda o que é ensino integrado ta, muitas, muitas pessoas da propria
equipe pedagogica conhece a teoria mas ndo sabe colocar na pratica. E para o
professor, para mim, como professor, acredito que para vocé também, como € que a
gente vai contextualizar essa teoria, com 0s nossos colegas td. Como é que 0s
nossos saberes vao se somar aos outros professores em prol da formacédo de
nossos alunos. Eu acho que o grande problema hoje estd na contextualizacéo.
Vamos colocar em prética isso dai: na teoria esta muito bonito mas como colocar em
pratica essa é a minha grande pergunta. Dentro da escola o ensino médio integrado

na educacao profissional.

5.a. Gilberto: E com a sua experiéncia professor, teria alguma sugestao? O senhor
citou o trabalho da parte pedagdgica da escola, para o nucleo pedagdgico ajudar os
professores a encontrar esse caminho, mas o senhor, o que o senhor acha que

poderia ser feito?

Prof.: Gilberto, eu acredito o seguinte, nés temos que nos vestir com humildade,
colocar no calendario do Instituto Federal de Educacéo, datas, umas quatro datas e
trazer, santo de casa nao faz milagre, trazer pessoas capacitadas de fora para
palestrar pra gente sobre o ensino médio integrado, colocando isso na pratica, ndo
s6 falar teoria, teoria a gente ja sabe. Como contextualizar o ensino médio integrado
entre trés disciplinas, quatro disciplinas entendeu. Como fazer essa integracdo na
pratica, ndo na teoria. Levar a gente para campo, por exemplo: pegar um professor
de matemaética é [...] levar ele |a para a oficina mecéanica para ele dar uma aula I3,
tirar ele do conforto dele. Pegar um professor de Fisica entendeu, levar ele pra
unidade de processamento de leite pra ele dar uma aula de calor. Isso € integracao?
N&o sei. Mas sdo essas ideias que a gente tem que colocar em prética sendo o
professor de Fisica vai falar sobre calor 14 na sala de aula de Fisica. O professor de
leite vai falar sobre leite 1a, o professor de Fisica vai falar sobre mecéanica la na sala
dele, a oficina de mecénica, o professor de mecanica vai dar a aula dele 14, tudo
fragmentado. Entdo, nGs precisariamos o0 seguinte: ter datas para professor néo
reclamar que esta fazendo muita reunido e ndo esta podendo [...] porque o grande
problema da reunido € o seguinte: o professor ele reclama que tem muita reuniao e

ele ndo estd podendo passar e estd atrasado com o conteddo. Ai quando nédo tem
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reunido ele reclama que ndo tem reunidao. Quando nao tem reunido ele também né&o
passa o conteudo todo, ta entendendo, ou termina antes o contetdo antes de acabar
0 ano. Entdo tem esses detalhes que tem que vir de cima para baixo, infelizmente.
Mas nos temos que fazer na pratica, a gente estd vendo isso desde quando foi
conversado sobre o ensino médio integrado que a gente esta vendo teoria sobre
isso. Mas eu acho que esta como colocar isso em pratica? Entdo a minha sugestao
é que tivesse datas no calendério do IFES e todo o Instituto parasse para poder falar
ao mesmo tempo sobre o ensino médio integrado a educacao profissional, se é isso
mesmo que nds queremos. Se é isso mesmo que nds acreditamos ta. Porque hoje,
acredito que o sistema de ensino € dual t4, ensino médio € uma coisa, educacao
profissional é outra com um nome bonitinho. E como se vocé fizesse um bolo né,
vocé bota uma camada de chocolate, a outra camada em cima de laranja e cobre ele
todo, ndo é nem bolo de laranja, nem bolo de chocolate é um bolo de aniversario. E
0 que é o ensino na minha opinido, o ensino médio integrado hoje, educacao
profissional, ensino médio e, chama-se de ensino médio integrado e educacdo

profissional ta. Isso na minha opinido, légico.

5.b. Gilberto: E ai em relagdo a Educacéo Fisica professor, teria também, o senhor
citou exemplos com outras disciplinas, outras areas do saber e entende entdo que a

Educacao Fisica também passa por esse processo?

Prof.: Passa por esse processo, por exemplo: o professor de Fisica levar a turma
dele para uma aula minha de basquetebol entendeu, os movimentos da bola no
arremesso, a forca da bola num drible t4, entdo colocar isso em pratica dentro da
Educacdo Fisica tem-se condicdo de trabalhar de Fisica, com Mateméatica, com
Portugués t4, sé que é dificil vocé tirar alguém da zona de conforto, vocé pegar uma
sala de aula com quarenta alunos assentados, quadro-negro, data show, agora com
data show e tudo fica mais facil pegar essa turma para assistir uma aula de
basquetebol, uma aula de futebol, dar para a pessoa fazer anotacdo. Entdo € isso
gue nds precisamos mostrar, nés precisamos, isso quando eu falo nés, desculpa, eu
coloco a parte pedagdgica. Isso que a parte pedagdgica da escola precisa mostrar
para os professores. Mas se vocé pegar uma pessoa da parte pedagogica para falar
com o colega talvez ele ndo seja acreditado. Mas se trouxer alguém de fora ele vai

ser mais valorizado entendeu, vai ser mais ouvido e talvez possa dar certo. Mas néo
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pode ser feito esse ano, no ano que vem j §
ano, no final do ano ja se esqueceu tudo. Entdo tem que se repetir né, tem que
insistir. Por que? Isso ai, ndo foi aprendido na faculdade, as pessoas ndo trazem
essa bagagem, entendeu, muitas vezes a gente estd repetindo 0 que 0S n0OSsS0S
professores deram pra gente na faculdade a gente repete na sala de aula, porque

deu certo com a gente e vai dar certo com 0s outros ta.

5.c. Gilberto: Professor, o senhor citou uma série de ideias, sugestdes e caminhos,
0 senhor acredita que ja temos esses profissionais em condi¢cdes de ajudar nesses
desafios?

Prof.: Sim e nado ta. Porque? Marise Ramos, Ciavatta, Frigotto falam sobre isso
entendeu, mais outros. SO que eles sdo professores de ensino superior ddo poucas

aulas. Entdo eles sdo muito tedricos, se vocé conversar com Marise, quando eu fiz o
mestrado, eu cito muito Marise, Ciavatta e Frigotto por isso eu estou citando os trés

né. Antes de publicar livros, eles mandaram artigos pra mim, para que eu pudesse

i nserir na minha, na minha [ é] eu tive art
sobre o ensino médio integrado. Eu gostaria que eles nos mostrasse isso dai na

pratica. Porque eu s0 vi Frigotto, Marise e Ciavatta dando palestras pra gente, eles

atrds de uma mesa né e a gente assentado no auditério. Eu queria eles mostrassem

isso pra gente. Eu estou citando os trés porque, me fugiu o0 nome de outros agora. E,

mas eu gostaria que eles mostrassem pra gente na pratica, tem uma professora, tem

uma professora que eu trouxe ela, esqueci, me fugiu 0 nome agora, do Parana. Eu

trouxe ela pra dar uma palestra pra gente sobre o ensino integrado, entdo ela
colocou na pr8tica pra gente. Mas s- que f
eu trouxe, quando eu era coordenador geral de ensino. Quando chegou em
dezembro ja se esqueceu tudo, nos voltamos a velha rotina, porque era mais facil, a

gente ja sabia de cor aquilo ali. Por isso eu falo tem que se insistir nisso dai ta.

Entéo eu acredito que tem sim.

5.d. Gilberto: Mais alguma consideragéo professor?

Prof.: Acredito que néo.
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6. Gilberto: Professor, o sexto e ultimo tema sdo os percursos profissionais vividos e
modificados no decorrer da carreira.

Prof.. Gilberto, uma carreira de 38 anos de magistério, muitos percursos né
diferenciados, vividos e modificados ta. Muitos percalgos, muitos aborrecimentos
mas em compensacdo muitas e muitas alegrias ta, vocé saber que contribuiu na
formacgéao de um colega profissional, vocé saber que contribuiu na formagdo de um
aluno como cidadéao, para ele chegar depois de formado e vir aqui na sua casa e
agradecer isso te alegra muito, porque vocé sabe que vocé cumpriu 0 seu dever
como [...Jeducador ta. Entdo, eu acredito que essa experiéncia me modificou muito
como professor e como ser humano para melhor td. Esses anos de magistério sé
contribuiram também para a minha formag¢do humana e profissional. E eu tenho uma
alegria muito grande em ser professor, se eu tivesse que voltar, eu seria professor
outra vez, talvez ndo de Educacéo Fisica t4, mas seria professor, Educacéo Fisica
eu acho que poderia ter sido mais valorizado como profissional, ndo como professor
de Educacao Fisica, mas dentro da escola. Tanto pelos colegas como pela equipe
pedagdgica, porque também pelos pais dos alunos ta. Por que nés temos colegas
gue acham que a Educa-«o0 F2sica [ é&] para q
temos pedagogos que se pudessem tiravam a Educacdo Fisica da escola e nos
temos pais de alunos que n&o valorizam a Educacgéo Fisica na escola e que eu acho
que € uma grande falta de sensibilidade e de conhecimento. Por que é na Educacéo
Fisica que vocé se forja, forja 0 homem mesmo entendeu, como pessoa humana.
Porque as cobrancas séo imediatas dentro das regras né, os objetivos sdo imediatos
e € onde a pessoa aprende a conviver com a realidade la fora, que é o de perder, de
ganhar, de competir que é o que a sociedade cobra no dia a dia t4, o dia que
valorizar realmente a Educacéo Fisica dentro do Instituto Federal do Espirito Santo a

formagao do nosso educando vai ser bem melhor, na minha concepcao.

6.a. Gilberto: Entdo na realidade professor, a sua trajetéria € ampla né, ja citou esse
desej o a? [ é] prazer e alegria em contribu
docentes como discentes, esses seriam um dos motivos também pelos quais o
senhor permanece ainda mesmo tempo para aposentadoria, permanecer ainda na
ativa, permanecer ainda exercendo o trabalho, porque acredita ainda na Educacao

Fisica, acredita ainda na funcao do professor?
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Prof.: Sim, claro. Eu acho que o diretor inteligente ele valoriza a Educacgao Fisica na
escola. Porque o aluno que gosta de praticar esporte, o aluno que joga pela escola,
o aluno que vai para a Educacdo Fisica entendeu, que veste a camisa da escola
para competir com as outras escolas, ele passa valorizar ainda mais né. E quando
ele valoriza mais, ele fala bem, ele vive bem dentro da escola, ele se sente bem, ele
gosta de vir para a escola e fica tudo mais facil para ele no cotidiano. Entdo eu acho
a Educacdo Fisica de suma importancia para o cotidiano da escola entendeu. A
escola fica mais alegre né, a escola fica mais sadia, ndo é so sala de aula, contetdo,
como também acho que tem que ter artes, tem que ter a parte ladica, a escola que

ter uma parte ladica.

6.b. Gilberto: Algo mais a acrescentar professor?

Prof.: Acredito que ndo. O que vocé mandar, a gente reve.

6.c. Gilberto: Professor, entdo eu gostaria de agradecer imensamente a recepcgao, a
acolhida tao prontamente atendido quando solicitei esse encontro pra gente refletir,
falar um pouco né, ouvi-lo sobre as experiéncias profissionais, sobre as tuas ideias,
0 teu pensamento, as tuas praticas, sua forma de pensar. E agradecer por esses
depoimentos, por essa narrativa, desejar também entédo ai ja sucesso, muita paz e
salude e na sua trajetéria também que permaneca sempre na busca por novos
conhecimentos, crescendo profissionalmente e como pessoa também. Sé tenho a
agradecer e desejar muita felicidade na sua trajetéria e na sua vida. Muito obrigado,

professor.

Prof.: Gilberto, eu espero ter contribuido com a sua dissertacdo de mestrado e tenho
certeza que vocé vai fazer um excelente trabalho e que possa contribuir com esse
trabalho para melhorar a parte, melhorar ainda mais a parte pedagogica do campus
Guarapari. Eu espero que seja usado né, que muito conhecimento para pouco uso,
entendendo, investindo em ideias e acabam nao sendo usadas e elas vao se

esvaindo ta.



